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KSZTAETOWANIE SUMIENIA DZIECKA W RODZINIE

Kiedy na Soborze Watykanskim II nadano sumieniu miano ,najtajniej-
szego osrodka 1 sanktuarium czlowieka, gdzie przebywa on sam z Bogiem,
ktorego glos w jego wnetrzu rozbrzmiewa” (KDK 16), to uwypuklono w nim
przede wszystkim aspekt zdolnosci wrodzonej i pelnego tajemnicy daru. Ale
sumienie ma takze strong psychologiczna, podlegajaca wplywom otoczenia,
begdaca przedmiotem formacji. Dlatego brane w catosci musi by¢ ono
widziane od obu stron. Laczac w jedno te aspekty mozna by je okresli¢ jako
dziejace sig przy osadzie moralnym wydarzenie, ktére obejmuje jednoczesnie
dane osobowe, sume doswiadczen, dialog z Bogiem i dialog z ludZzmi.

1. KSZTALTOWANIE SUMIENIA PODCZAS TRWAJACEJ UNII Z MATKA

Gdyby za podstawowe zadanie sumienia uzna¢ odkrywanie siebie (przy
opowiadaniu si¢ za dobrem lub zlem) jako bytu moralnego, to u dziecka
jeszcze w drugim roku zycia o tego typu reakcjach méwic si¢ nie da,
poniewaz wybory sg wéwczas podporzagdkowane instynktom. Nie umie ono
wydarzen kontrolowa¢. Mamy dlatego wtedy raczej do czynienia z sumieniem
w znaczeniu szerszym, jako z podlozem kierunkujgcym wrazliwoscig moralng
cztowieka.

Jednym z podstawowych uwarunkowan tworzacych sumienie (jak zreszta
cala osobowos¢) jest otaczajaca dziecko atmosfera mitosci. Przezywane dzigki
niej poczucie bezpieczenistwa ma dla ksztaltu wewngtrznego osadu miejsce
o tyle wyjatkowe, ze stanowi fundamentalne doswiadczenie dobra przej-
mujace w okresie pOZniejszym role wzorca moralnego oraz normy
gwarantujacej prawa blizniego. Pozbawione tak powstalej skali poréwnawcze]
dziecko traci z oczu punkty orientacyjne, co si¢ p6zniej objawi w ciagglym
szukaniu rekompensaty za doznana krzywde lub bedzie oznacza¢ utrate wiary
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w siebie i przy napotykanych trudnosciach poddawanie si¢ bez walki bez
wzgledu na konsekwencje '

Okoliczno$cig bedaca raczej wezwaniem niz propozycja rozwiagzania jest
naturalne i obecne od pierwszych chwil Zycia cigzenie dziecka ku wolnosci.
[lustruja to warunki, w jakich dziecko wzrasta, mianowicie aktywnosS¢ jego
domaga sie coraz szerszej przestrzeni zyciowej (np. przejscie z 0zeczka
w przestrzen mieszkania) dajacej poczucie swobody. W strong rodzicow
zostaje w taki sposOb przestana informacja o kierunku wspoétdziatania w roz-
woju, jakim jest nieustanne wspieranie procesu wyzwalania. Zgodne jest to
zreszta z postulatem teologicznym wyrazonym przez Sw. Pawla: ,,Gdzie Duch
Panski, tam wolno$¢” (2 Kor 3,17). Podobng tres¢ niesie wypowiadane
w wieku pietnastu miesiecy pierwsze ,nie” dziecka? ktére jest juz chyba
poczatkowym, jeszcze nie uswiadomionym zadaniem szacunku dla wlasnej
osoby.

Waznym etapem dla poczatkéw rozwoju sumienia jest dokonywane
w wieku oSmiu miesiecy® przejscie od reakcji powodowanych wylacznie
bodzcami przyjemnosciowymi do tych korygowanych poczuciem realizmu. Nie
stanowia one owocu oddzialywan pedagogicznych, lecz sg rezultatem
koniecznosci zyciowych. Utozsamienie wszakze pewnego dnia przezycia
nieprzyjemnego ze zlem pozwoli na uwolnienie si¢ od przymusu popeddow
oraz przygotuje grunt pod dokonywane wybory w dziataniach. Doswiadczajac
bolesnie, ze otaczajace rzeczy nie musza mu by¢ postuszne, dziecko ¢wiczy
przystosowania do sytuacji, a z nimi zachowania moralne.

W drugim roku Zycia wykazuje dziecko uwrazliwienie na podporzadko-
wanie si¢ regulom, z ktérymi wzrasta ranga odruchow wycwiczonych (np.
podporzadkowanie swoich potrzeb pewnej regulacji). Wytyczane zostajg tory
po ktorych idac dziecko wyczuwa wage zakazu i nakazu. Wprawdzie
argumentem gtownym dla wyboru zachowan nie jest norma w sobie, lecz
obawa przed utratg miloSci (zwlaszcza tej najblizszej, matczynej), to jednak
mozna juz tu méwié¢ o nastawieniach moralnych *

Okres najwcze$niejszego dziecinstwa konczy wydarzenie decydujace we
wlasciwym sobie zakresie o ksztalcie osobowosci, a jest nim odkrycie
wlasnego ,,ja” Dokonuje si¢ ono w procesie oddzielania siebie od $wiata,

'PorH.Zullinger, Umgang mit dem kindlichen Gewissen, Stuttgart 1968, ss. 19, 22,
30 nn.

*Por. J. C. H o r n, Zur Frage nach dem Gewissen und nach der Existenz der Psyche im
Rahmen von Beichte und Psychotherapie, ,,Wege zum Menschen”, 25(1973) 168.

>Por. J. Griindel, Entfaltung des kindlichen Gewissens. Anregungen fiir Eltern und
Lehrer, Miinchen-Luzern 1973, s. 39.

“Por. A. N o w a k, Gewissen und Gewissensbildung heute in tiefenspsychologischer und
theologischer Sicht, Wien-Freiburg-Basel 1978, s. 54 nn.
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ktory trzeba zdoby¢, a takie oddzielania od innych ludzi, przed ktérymi
trzcba stangc, czegos si¢ od nich nauczyé, z nimi sie zgodzi¢ lub im
raprzeczyC.

Uczac si¢ od kilkunastu miesigcy godzi¢ ped do przyjemnosci z realnymi
w tym wzgl¢dzie mozliwosciami i natrafiajac na przeszkody, dziecko nie
stawato praktycznie przed dylematami $wiadomego wyboru. Rzadzily wtedy
prawa koniecznosci. Sama jednak zywiolowo$¢ na dluzszy dystans
prowadzitaby do reakcji jalowych, a nawet koriczyla si¢ powstaniem
mechanizmdw destrukcyjnych. Stad funkcja kontrolna ,,ja” ukierunkowana na
rozumny kompromis, gdzie pochodzace z przeciwstawnych biegunéw
roszczenia podlegaja rownowazeniu.

Mocne moralne ,ja” z pewnoscig nie pozostaje bez powiazania z wnie-
siong z narodzeniem konstrukcja psychiczna, ale ostateczny ksztalt przyjmuje
pod naciskiem czynnikéw zewngtrznych. Rolg centralng odgrywa przy tym
wymagajaca milos¢. Ona stawia stymulujace rozwdj przeszkody i czyni
czytelng zasadg, ze tylko wsparte ofiarg przezycie stanowi sile no$ng i prze-
ksztalcajaca. J. Griindel w zwiazku z tym stwierdza: ,,.Sensowne, odpowia-
dajace fazie rozwoju podniety wytworzone przez zakazy wprowadzaja przede
wszystkim w umiejgtno$¢ rezygnowania z natychmiastowego zaspokajania
potrzeb oraz znoszenia ograniczen potrzebnych w przypadku podporzad-
kowania si¢ rzeczywistosci spolecznej. ‘Nabyte nie stanowi impuls dla
szerokiego rozwoju ja, w ktérego ramach coraz wyrazniej wida¢ panowanie
zasady realizmu nad zasadg przyjemnosci...” Dzigki dotknigciu granicy moze
sig powigkszy¢ tuk napigcia pomiedzy impulsami popgd6éw 1 speinianiem
stawianych przez nie zadan oraz rozszerzy¢ pole tolerancji przy frustracji,
wzglednie konflikcie” °. Niezamierzonym skutkiem ubocznym moze byé oczy-
wiscie duzy zamet w przezyciach dziecka, ale w takim przypadku chwilowa
frustracja jest cena nizsza od zubozajacego poddania sie zadaniom °.

Odkrycie wlasnego ,ja” pozwala na przyjecie dystansu wobec Swiata,
a rownocze$nie zwrot ku otoczeniu, ktére dziecko bacznie obserwuje, aby si¢
z nim porozumieé. Zbiegajace si¢ ze soba zjawiska w rodzaju oddzielania
psychicznego do matki, watpliwosci co do dotychczasowych przekonan (np.
ze lalka nie umie kochaé, bo jest martwym przedmiotem), zdobyta wladza
komunikowania mowg uczué, wszystko to poglebia krytycyzm 1 podnosi
wymogi obiektywnos$ci w ocenach. Tutaj réwniez poznawana jest rozleglos¢
praw i przywilejow i to tak dalece, ze dziecko dotyka granic wlasnej wolnosci.
Jezeli rodzice mu tego nie ulatwia, to zacznie ,,budowac i zyé w $wiecie utudy,

* Entfaltung, s. 100.
® Por. H. R o t h, Jugend und Schule zwischen Reform und Restauration, Hannover 1961,
s. 256-257.
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w $wiecie gdzie martwe przedmioty s3 ozywiane (animowane) i gdzie nie
istnieje jeszcze zlo lub ciagle jest ono zwyciezane przez dobro. Takie
nierealne zachowanie moze by¢ w okresie dziecifistwa nawet usprawiedli-
wione. Gdy jednak zawleczone zostaje do innych stopni wiekowych, trzeba
je bedzie uznaé za zachowanie chybione. Sumienie bowiem takiego
dorastajacego lub dorostego naznaczy rys dziecinnosci. Nie bedzie si¢ ono
wtedy kierowaé rzeczywisto$cia, lecz przewazy punkt widzenia subiektywny:
brak tam po prostu koniecznego samokrytycyzmu”’ Zaznaczy¢ réwniez
trzeba, ze niemniej grozne jest przeciwienstwo, kiedy kara ogranicza
przestrzen zyciowa dziecka, co jako przecigzenie anonsuje ono sprawdzalnymi
niejednokrotnie sygnatami: moczeniem si¢ ¥, wpisanym w oczy przerazeniem,
a p6ézniej méwieniem nieprawdy, zatajaniem Iitp.

2. KSZTALTOWANIE SUMIENIA W FAZIE PRZEKORY

Gdyby najbardzie; brzemiennym w skutki dla pdzniejszego ksztaltu
sumienia okresie przedszkolnym wyrdzni€ jaki$§ podrozdzial, to nowe pasmo
wyznaczalaby faza przekory, czyli czas pierwszego otwartego wejscia dziecka
w konflikt z otoczeniem. Faza ta zaczyna si¢ z koficem trzeciego roku zycia
i trwa od szeéciu do osiemnastu miesiecy ° Dziecko sprawdza wtedy wartos§é
swoich czynéw az do poniesienia kary. Zaczyna zdawacé sobie sprawe, Ze
w ogrodzie jego zycia obok innych rosng drzewa z zakazanymi owocami. Ich
zniewalajgca atrakcyjno$¢ z jednej strony i postawiony miecz sprzeciwu
rodzicow z drugiej sprawiaja, ze przechodzi ono na przemian od postawy
faryzeusza do pozycji celnika (Ek 18, 9-14) 1 odwrotnie: pewnosci siebie
i poczucia winy '

Dziecko w tamtym czasie nie dysponuje oczywiscie argumentami
rozumowymi, bo przed dyskusjg nad celami trzeba si¢ nauczyé ich samo-
dzielnego stawiania. Stad wyborami kieruja upodobania chwili, a o powrotach
zainteresowan decyduja napotykane przedmioty. Konflikt z dorostymi nie

"Grindel, Entfaltung, s. 81.

" Nie jest to oczywiicie dla naszej problematyki sprawa istotna, ale przeciez wazna nie
tylko ze wzgledu na swoja uciazliwo$¢ dla rodzicéw. W poruszanym tutaj kontekscie omawiaja
ja min. R, Kruszynska-Gtazewska, B. Runo, Aspekt socjologiczno-
psychologiczny w moczeniu nocnym u dzieci, ,Zagadnienia Wychowawcze a Zdrowie
Psychiczne”, 15(1979) 98-101.

"Por.H.R e m p | e i n, Die seelische Entwicklung des Menschen im Kind- und Jugendalter,
Miinchen-Basel 1962, s. 260.

" Por. H. -J. Fr a as, Religiose Erziehung und Sozialisation im Kindesalter, Gottingen
1973% s. 161.
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stuzy konfrontowaniu racji, lecz zakazy i nakazy sa okazja do budowania
samodzielnosci i niezaleznosci w podejmowaniu decyz;ji.

Do znakéw uzupetniajacych obraz wzmacniajacej si¢ osobowosci nalezy
wyrazne rozgraniczenie pomigdzy ,,twoim” 1 ,moim” Rzeczy uznanych za
wilasne dziecko broni glosnym protestem, a w jego stanie posiadania znajduja
si¢ takze objeci jego uczuciem ludzie. Stad zywe reakcje zazdrosci i daznosé
do zawladnigcia innymi az do préb terroryzowania (przy czym dziecko
doskonale wie, kto jego naciskom ulega, np. matka a nie pani w przedszkolu,
babcia a nie ojciec).

Gdyby osobowos¢ dziecka ksztattowala sie tylko w wychyleniu na zewnatrz,
animowana pochodzacymi wylacznie stamtad bodzcami, wéwczas doszioby
szybko do zachwiania réwnowagi. Etap przekory nie stanowi wyjatku od
reguly. W rosnace ,ja” rOwnowage wprowadza tgzejagca wola pomagajaca
w Swiadomym kierowaniu zachowaniami. Na plaszczyznie kontaktéw z innymi
dziecko nie dysponuje juz tg samg co przedtem latwoscig ofiarowywania
siebie, przyjmujac dystans wobec otoczenia, ktére ocenia. Umie kontrolowaé
emocje, a nawet milczaco przelyka¢ izy w niebezpieczenstwie konfliktu
z rodzicami. Otwiera to przed nim mozliwos¢ podporzadkowania si¢ obo-
wiazujacym w domu normom i respektowania rodzinnych zwyczajéw.

Mowi sig, ze faza przekory kryje w sobie (zachowujac wszelkie proporcje)
nie mniej trudu, co wyprowadzajacy z dziecinstwa czas dojrzewania. W kaz-
dym razie wstuchujac sie w tres¢ rozmow z uosobionymi zabawkami odkry¢
mozna przezywane przez dziecko napigcia 1 zagrozenia (np. w powtarzanych
zakazach 1 stwierdzeniach: nie wolno dotyka¢ kuchni, na korytarzu jest
ciemno itp.). Uwiklane w nieznane przezycia i niezrozumiale roszczenia,
szukajac pomocy w odnajdywaniu wlasciwego kierunku dzialania, oczekuje
ono jak kazdy cziowiek w sytuacji niepewnosci gestow wyrozumienia 1 do-
wodow czutoscl.

PrzejScie kryzysowe, analogiczne do stanigcia na réwnowazni, samo
z siebie oferowa¢ moze rozwiazania zupehie przeciwstawne. O przechyle
decyduja wkraczajace w akcje sity. Gdy wigc sumienie staje pod naciskiem
$wiadomego, znajdujacego si¢ w bardzo wrazliwym stadium, egoistycznego
sja”, to krzywda wyrzadzona dziecku byloby pozostawanie bez reakcji,
poniewaz wlasna korzy$¢ uznana za zasade porzadkujaca usztywnia sumienie
i ogranicza systematycznie horyzont dostrzegania. Odpowiedz na pytanie, jak
przeciwdziata¢ egoizmowi, zalezy bardziej od wyczucia rodzicéw niz uogél-
niajacych regul. Jednak 1 tutaj wskaza¢ mozna na niektére pomocne
w wychowaniu prawidiowosci.

Wyznaczajaca ideal postawy najglebiej ludzkiej zasada, ze najtrafnie;
ocenia nie czlowiek dajacy, ale ten kto czyni dar z siebie, pozostaje
nieczytelna, dokad dziecko nie zobaczy swoich przywilejéw w hierarchii
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uprawnien os6b mu bliskich. Wlasnie od rodziny zalezy uswiadomienie mu
powigzania pomigdzy wlasnym oddaniem 1 ofiara innych.

Odtaczenie dziecka od matki wyrazane rodzajem niezdyscyplinowania,
czesto niebezpiecznego jej opuszczania w czasie spacerow i powigkszajacy si¢
w poréwnaniu z wczesniejszym zachowaniem dystans, nie sa zaprzestaniem,
lecz przej$ciem do innego sposobu kochania. Jej wigc préby powracania na
dawny szczebel méwiag o braku dojrzalosci 1 skazuja dziecko na wilasny
egoizm. Zazdrosna o stan posiadania matka jest niezdolna do stawiania
zadan ograniczajacych samolubstwo. Owoc uczucia wynaturza si¢ wtedy
w jego ofiare.

Swiadome postugiwanie si¢ kategoriami ,grzeczny” (= dobry) i ,nie-
grzeczny” (= zly) wprowadza pomigdzy chciane 1 proponowane, pomi¢dzy
dziecko i Swiat trwale pekniecie. Pozytywne lub negatywne zabarwienie
etyczne nadawane jest oczywiscie z zewnatrz, dlatego osad moralny wyrasta
z uproszczonych przestanek wlasciwych moralnos$ci heteronomiczne;j.
Niemnie) mamy tu juz do czynienia z rzeczywistym sumieniem, a atmosfera
domu rodzinnego przesadzi, czy zastygnie ono w dotychczasowych
strukturach, czy w oparciu o przekazywane przez rodzicOw motywacje
dojrzeje ku wolnosci. W kazdym razie zarysowuje si¢ juz teraz kierunek
wrazliwoSci moralnej, od catkowitego podporzadkowania si¢ przewodnictwu
innych (psychiki najstabsze z niezauwazalna najczgsciej fazg przekory), przez
wiecznych kontestatorow (indywidualnosci mocne, ztamane egzekwowaniem
zbyt trudnych do spenienia zadan), szukajacych starcia z mocng wola
przeciwng — w wieku dojrzalym o rysach wyraznie infantylnych (jednostki
wychowane bez natrafienia na konieczny opdr ze strony rodzicéw) ', do
indywidualnosci dojrzalych i zréwnowazonych. Odzwierciedleniem nieko-
niecznie rownoleglym w sumieniu beda powiklania o sklonnos$ciach do
skrupulatyzmu, obnizonej wrazliwosci, lub przeciwnie - wyczulenie na
wartosci, co wlasciwe jest ludziom o sumieniu delikatnym.

3. SUMIENIE DZIECKA W ,FAZIE EDYPALNEJ]”

Po niepokojach wieku przekory natura jakby przygotowywata dziecku czas
odpoczynku, tak ze przedzial wiekowy 4-5 lat zaliczy¢ mozna (w tym co zalezy
od dziecka) do okreséw najbardziej wdzigcznych w zyciu rodziny. Nie wynika
to oczywiscie z faktu, ze dziecko jest w stanie liczy¢ si¢ z potrzebami innych.
W tamtym czasie nie umie ono dziala¢ inaczej niz w konwencjach
subiektywizmu, to znaczy, ze w starciu ze $wiatem lub z ,ty” bliZzniego

"Por. R e m plein, Die seelische, s. 260.
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pierwszenstwo zostaje zawsze przyznawane wlasnemu ,ja” Nie znajduje
odzewu krytyka z zewnatrz i nie ma reakeji samokrytycznych, gdyz wszystko
to lezy jeszcze poza mozliwosciami dziecka.

W fazie przekory za wigcej wnoszonych trudnosci oczekiwato dziecko
wigce) mifosci. Teraz zaciagnigty kredyt sptaca. Przywigzanie prowadzi az do
identyfikacji. Dla sumienia jest to okres o tyle wazny, ze uleglo$é pozwala na
uporzadkowanie przyj¢tych odczué¢ moralnych i potwierdzenie ich rangi, za$
chec nasladowania widoczna w zabawach (kopiowanie scen z zycia rodzicow
do najdrobniejszych szczegétéw) umozliwia przyswojenie w ¢éwiczeniu
zauwazanych na tym etapie wartosci i ich konkretne wcielanie w zycie, takze
pod nieobecno$¢ dorostych'> Nabywajac réwnocze$nie umiejetnosci
zestawiania praktyki z teorig i oczekujac zawsze tych samych wynikéw,
dziecko przy dostrzezonych niezgodnosciach w domu rodzinnym zatraca
ostros¢ granic etycznych i smakuje w pierwszych, jak sie potem okaze —
miebezpiecznych w skutkach, kompromisach, gdzie sumienie traci precyzje
osadu.

Wiek 5-6 lat przygotowuje stale miejsce autorytetowi, a z tym poszerza
przestrzen zarezerwowang ojcu. Rodzice sg wowczas dla dziecka niedoscig-
nionym wzorem do nasladowania i dlatego (wg Eriksona) powstajacy rozziew
pomiedzy aspiracjami i osiaggnieciami powoduje u niego poczucie winy

J. Piaget, ktory w przeciwienstwie do freudystow przyznaje w rezwoju
pierwszenistwo czynnikowi intelektuafhemu, rozcigga okres egocentiyzmu
(nawet jezeli poszczeg6lne jego fazy wyraznie sig od siebie r6znig) do samego
wyjScia dziecka z okresu przedszkolnego. Wedlug niego, czas ten charakte-
ryzuje od strony zachowan moralnych wierne podporzadkowanie sig
rozkazom rodzicow. Poniewaz kryteria ocen nie wychodza poza schemat
»bialy—czarny”, dlatego czyny otrzymuja walor dobra lub zta bez wprowa-
dzania dalszych niuanséw. O ci¢zarze winy decyduje nie jako$¢ czyndéw, lecz
ich ilo§é. Fakt, ze dziecku trudno jest zy¢ ze Swiadomoscia winy sprawia, ze
poszukuje ono szybkiego oczyszczenia z ,,grzechOw” posuwajac si¢ nawet do
zadania ,,pokuty” "

Jakakolwiek by nadawa¢ interpretacje zachowaniom dziecka (na ogdt si¢
one wzajemnie uzupelniaja), nie ulega watpliwosct, ze w okresie przedszkol-
nym sumienie nie posiada jeszcze autonomii, lecz jest w calodci uzaleznione
od autorytetu wychowawcow.

** Tamze, ss. 314-317,

'* Skorzystano tutaj ze streszczenia pogladéw Eriksona dokonanego przez J.
Dominiana, Autorytet, Warszawa 1980, s. 47-48.

" Por. J. Piaget, Rozwdj ocen moralnych dziecka, Warszawa 1967, ss. 24-35; 42-55.
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4. SUMIENIE DZIECKA W OKRESIE SZKOLNYM

Péjscie do szkoly anonsuje potrzebe samodzielnego ustosunkowania sig do
szeroko rozumianych regul, a wsréd nich do praw rzadzacych codziennym
zyciem. Pomagaja w tym poznawane na lekcjach prawidlowosci (o r6znym
zastosowaniu). Ale gdyby nawet dziecko nie spotkalo si¢ z nimi w szkole, to
pytanie o uczciwo$§¢ w postgpowaniu zostaloby postawione w zabawach,
ktoérych atrakcyjno$¢ wiaze si¢ teraz z faktem otwierania si¢ dziecka na
spotecznosé, co sklania do przechodzenia od preferowanych wczesniej zabaw
indywidualnych do tych naznaczonych duchem wspolnotowym. W nowych
grach mozna si¢ nauczy¢ latwo przestrzegania zasad i1 sprawdziC ich
stosowanie u siebie i u innych. Przy ich pomocy dziecko przeprowadza
rozr6znienie pomigdzy osobami i normami oraz potrafi doceni¢ wartos¢ tych
ostatnich w nich samych.

Wyrazne oddzielenie zta i dobra od swoistego rodzaju podloza, jakim sa
spotykani na co dzien ludzie, pozwala na polaczenie zasad etycznych z
Bogiem 1 jego przykazaniami. Kontekstem calej operacji jest moralno§¢
heteronomiczna (majaca swoje Zrddlo na zewnatrz). Z tej racji glowny je)
motyw jest takze zewnetrzny i wyplywa z poczucia zagrozenia. Milo§¢ moze
sig wysunaé na czoto dopiero wtedy, kiedy dziecko doswiadczy osobiscie, ze
niewierno$¢ bardziej boli niz zadana kara. Niemniej juz samo potaczenie zla
z ponadosobowg instancjg Boga jest liczacym si¢ krokiem w kierunku
budowania sumienia autonomicznego dojrzewajacego wraz z poczuciem
odpowiedzialnosci

Nowy aspekt zagadnienia przedstawia gotowos¢ dziecka do postawienia
innego waznego zadania, chociaz rzadko formuluje je stownie. Jezeli
mianowicie przy najlepszej woli 1 przyjmowaniu postawy dialogicznej przez
rodzicéw trzeba bylo ostatecznie w dziecku dotychczas widzieé wykonawce
polecen, to teraz wchodzi ono chegtnie w relacje partnerskie i wyczuwa
zobowigzania wzajemnosSci. Proponuje obopdlnos¢ rowiesnikom i podobne
wymogi, cho¢ na innym poziomie oraz mniej $§mialo, stawia rodzicom.

Podobne racje legitymizuja si¢ zblizonymi reakcjami. Nagte zmiany decyzji
nie pozostawiajace wczesniej zadnego §ladu teraz poruszaja. Nieuzasadnione
1 arbitralne przejScia budza pytania ,,dlaczego?”

Nie jest wazne, czy zywe u dziecka poczucie sprawiedliwosci kieruje jego
reakcjami, czy stanowi ich cel. Faktem jest, Ze obiektywnos¢ ocen wchodzi
teraz w zakres jego szczegélnych zainteresowan. Niesprawiedliwos§é przy
zadanej karze bardziej boli i domaga si¢ wynagrodzenia, a krzywda wiagzana
jest zzadoS¢uczynieniem. Jednak dziecko juz umie dostrzec granicg pomiedzy

"Por. Rem p | € i n, Die seelische, ss. 347-359.
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zla wolg i slaboscia, dlatego nie wszystkie bledy wzywaja do pokuty,
a uchybienie zaszeregowane do stabosci wliczane s3 w ceng¢ postepu
I pozostawiaja mozliwo$¢ poprawy.

Zetknigcie si¢ ze szkola uzdalnia dziecko do dokonania odkrycia (nie
teoretycznie wprawdzie, lecz praktycznie), ze norma nie istnieje dla niej
same]j, tak jak niewiele znaczy autorytet dla autorytetu. Przypisuje im raczej
znaczenie funkcjonalne, a ich rola polega na wspieraniu, ochronie lub
odciazaniu w czasie, kiedy bez uzyskania pomocy jest sic¢ skazanym na
bezradno$¢. Dlatego norma nabiera zycia w otwarciu, uelastyczniona
wymogami mifosci. Pozbawiona tych ocen odbierana jest jako decyzja
sankcjonujaca przymus z zewnatrz, moralno$¢ represyjna, ktora nie zdaza do
poszerzania wolnosci lecz jej ograniczania, lub tez oceniana jest jako
mechanizm stuzacy do eliminowania odruchéw popegdowych.

Wchodzac w okres szkolny dziecko coraz czgsciej staje przed koniecz-
noscig samodzielnych wybordéw i dlatego coraz mu trudniej unikna¢ konfliktu
z autorytetami. Wsrod nich znajdujg sie rOwniez rodzice, ktorzy nie zawsze
sa w stanie zapobiec sytuacjom przymusu. Wydaje si¢, ze kryteria ich
interwencji wyznacza¢ musi okazywana 1 przez dziecko u§wiadamiana mitos¢.
Sama bowiem kara stopnia wrazliwo$ci moralnej nie podnosi. Przy calej
kontrowersyjnosci niektorych wnioskéow R. Saers w swoich badaniach
dowodzi, ze gléwnym stawianym przez dziecko zadaniem zyciowym jest
zapewnienie sobie rodzicielskich uczué. Stajac przed niebezpieczenstwem
obojetnosci z ich strony gotowe jest ono, dla ponownego postawienia siebie
w centrum zainteresowan, prowokowac zdarzenia konfliktowe, gdyz tracac
mito$¢ najblizszych stara si¢ ja wskrzesi¢ za wszelka ceng. Stad wynika
ambiwalentno$¢ zwlaszcza kary fizycznej, szczeg6lnie wtedy, gdy jest ona
stosowana jako panaceum na wszelkie problemy wychowawcze. Nalezy ona
do srodkéw latwych w stosowaniu, ale czgsto nieskutecznych, lub wrecz
szkodliwych

Wychowanie sumienia konczy si¢ sukcesem, kiedy przygotowuje do wzigcia
odpowiedzialnos$ci za przyjete zobowiazania. Czlowiek odkrywa wowczas
droge do wolnosci rozumianej nie negatywnie w sensie swawoli, lecz jako
stawiane codziennie zadanie. Osiagniccie jej w wieku dojrzalym staje sig
mozliwe, gdy od momentu $wiadomych wyboréw dziecko nauczylo sig
rozwigzywac jswoje dylematy w oparciu o przedstawiane motywacje. One
wlasnie pozwalaja na identyfikacj¢ z postawionymi celami jako wlasnymi, nie
bedac tym samym tresura ani manipulacja. Sg raczej kontynuacja owego
wydarzenia, gdzie opanowanie popgdu wsparte ukrytymi jeszcze motywami

“Por. R.R.Sears, EE. Maccoby, H Levin, Patterns of Child Bearing,
Evanston Ill. 1957 lub oméwienie w ksiazce J.D o m i n i a n a, Autorytet, dz. cyt., ss. 63-65.
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nabrato znaczenia moralnego. Dzieki motywacji bowiem warto$é wychodzi ze
sfery teorii i zaczyna istnie¢ jako 'doswiadczenie

W pierwszych klasach szkoly podstawowej dziecko interesowalo sig
kolektywem dla jego poznania, po dziesiatym roku zycia natomiast si¢ wen
wintegrowuje i interesuje jako jego cz¢$¢ sktadowa. Nie jest to jedynie epizod
obpk innych epizodéw, lecz przejScie na inny szczebel, czego jakosC fatwo
przesledzi¢ w zabawie. Dziecko odkrywa wzgledno$¢ narzuconych z zewnatrz
regul dostrzegajac w nich aspekt ugody. W konsekwencji, réwniez nakazy
rodzicow nie posiadaja wartosci absolutnej i mozna od nich odstapic, a nawet
je uniewazni¢. Dlatego wychowawcom jest latwiej dotrze¢ do dziecka
w oparciu o zasady sprawiedliwosci i partnerstwa, nie pretendujac do
autorytetu opartego o bezwzgledne postuszenstwo. Ponadto rodzice, ktorzy
w rozumieniu dziecka nie osiagng takiej ,wiarygodnosci”, aby zasluzy¢ na
dopuszczenie do tajemnic grupy uznanej za wlasna, ,,nasza”, zostana z prawa
ws“példcqydowania o tym, co jest dobre, a co zle wykluczeni, gdyz lini¢
postgpowania okresla teraz ,kumplowski” kolektyw. Na znaczeniu zyskuja
koterie réwiesnikow oraz przywodcy zaakceptowani w konwencjach
solidarnosci. Zorientowani rodzice wiedza, ze w takie grupy maja wglad
prawie tajnie, dopuszczeni przez wilasne dziecko na zasadzie przywileju.
Zabieganie wiec o tego rodzaju laski si¢ oplaca, bo umozliwia kontrolowanie
wydarzen w czasie, kiedy dziecko poddane jest rozstrzygnigciom w znacznej
mierze przypadkowym, obecnym dzigki chwilowe; atrakcyjnosci lub
przeforsowaniu przez jednostki najmocniejsze '*

Fakt przechodzenia od sposobu myslenia magiczno-fantastycznego do
analitycznego wskazuje na zdobywang przez rozum przewage nad uczuciami.
Chodazi o to, ze podejscie emocjonalne utrudnia krytyczna ocene rzeczywis-
tosci. Stad potrzeba rozluznienia powigzan uczuciowych z rodzicami i przej-
scia do zywej ich obserwacji. Prawda wymaga ofiar, co nie zostanie
oszczedzone rowniez najblizszym. Raz jeszcze nie jest to oznaka niewdzie-
cznoscl, lecz szukanie opar¢ dla wyznawanych przekonan. Sumienie pewne
nie zadowala si¢ niepewnymi podstawami.

Wymienmy wreszcie dokonujaca si¢ na ostatnim etapie dziecifistwa
zmiang, polegajaca na przejSciu od poczucia winy wynikajacege ze
swiadomoSci wyrzadzonej szkody do takiego, u ktorego podstaw lezy
naruszenie uznanych wartosci. Ta pozorna subtelno$¢ ma duze znaczenie,
poniewaz zlo zostaje jakby oddzielone od czlowieka i widziane jako sila
niczalezna, bgdgca strona w walce. Pozwala to z jednej strony doswiadczy¢
»tajemnicy nieprawosci” (Rz 7, 14-25), ale od strony psychologicznej

"G riindel, Entfaltung, ss. 105-108.
" Por. R € m p |l e in, Die seelische, s. 383 nn.
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pozostawia przy przegranych poczucie osamotnienia. Stad wzrastajace
zapotrzebowanie na milosierdzie, ktdre swoj szczyt osiggnie w okresie
dojrzewania ® Powyzszy kontekst uzupeinia fakt, ze dziecko nie umie
postugiwaé sie mysleniem symbolicznym %, co kaze materializowaé zlo
nadajagc mu cechy niemal fizycznej przemocy. Dziecko oczekuje w takiej
sytuacji po prostu opowiedzenia si¢ po jego stronie.

Nadajace ksztalt sumieniu procesy wskazuja na jedynos$¢ roli odgrywane;j
w jego stawaniu si¢ przez rodzicow. Ich wychodzenie naprzeciw potrzebom
rozwojowym dziecka warunkuje powstawanie struktur tworzacych podstawe
odczué etycznych. W takim sensie dziecko nigdy nie podejmuje decyzji
moralnych samo, lecz w jego wybory pomigdzy dobrem i ztem wiaczeni sa
zawsze rodzice.

" Por. Fr a a s, Religiose Erziehung, s. 159 nn.

* Nie chodzi o kwestionowanie wrazliwo$ci dziecka na symbole, lecz stwierdzenie, ze
jeszeze poza jego mozliwosciami lezy wyjasnienie, na co one wskazuja. Dzieci w tym wieku
rcdukujg wszystko do konkretéw, tzn. tego co widzialne, styszalne i dotykalne. Por. J.
Nicuwenhuis, Gliubige Erziehnug, Diisseldorf 1974, ss. 85, 86.



