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Specyfika katechezy biblijnej we wspélczesnej szkole

Dydaktyczne uwarunkowania katechezy szkolnej

Problematyka wytyczania cel6w nauczania jest sciSle zwiaza-
na z zagadnieniem planowania dydaktycznego. Analogicznie do
rodzajéw planéw dydaktycznych w procesie ksztalcenia mamy
do czynienia z trzema gléwnymi rodzajami cel6w nauczania: ce-
lami kierunkowymi odnoszacymi si¢ do planéw kierunkowych,
celami wynikowymi odnoszacymi si¢ do plan6w wynikowych
oraz celami metodycznymi odnoszacymi si¢ do jednostki meto-
dycznej. Zasady tworzenia planéw dydaktycznych i formulowa-
nia cel6w nauczania wypracowane przez dydaktyke ogélna sa
bardzo przydatne w katechezie. Jednakze nalezy pamietaé, ze
katecheza posiada wlasna specyfike i nie jest przedmiotem szkol-
nym w petni por6wnywalnym z innymi. Nauka religii w szkole
jest §ciéle zwigzana z katecheza parafialng!. Katecheza szkolna jest
przede wszystkim gloszeniem slowa Bozego, ktre zawarte jest
w Pismie Swigtym i Tradycji2. Ma doprowadzi¢ uczniéw nie tylko
do poznania sfowa Bozego, lecz przede wszystkim do spotkania
i zZjednoczenia z Chrystusem?, obecnym i dziatajagcym w Kosciele.

! Kongregacja ds. Duchowieristwa, Directorium Catechisticum Generale (dalej
skr6t: DCG [1997]), thum. polskie, Poznar 1998, n. 73; Konferencja Episkopatu
Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce, Krak6w 2001, [dalej
skrét: DKP)], n. 82.

2 DCG [1997], n. 95; DKP 32.

3 Jan Pawel 11, Adhortacja apostolska o katechizacji w naszych czasach , Catechesi
tradendae”, Rzym 1979, n. 5.



Takie spotkanie bedzie mozliwe wéwczas, gdy uczen nie przej-
dzie obojetnie wobec Bozego oredzia. Stlowo Boze gloszone
w trakcie katechezy ma zatem wymiar egzystencjalny.

Aby byla dobrze pelniona misja gloszenia slowa Bozego,
w katechezie wytycza si¢ dwa cele, §cile ze soba zwiazane. Sa
nimi: cel dydaktyczny i wychowawczy. Cel dydaktyczny zawiera
tre§¢ doktrynalng, ktéra w katechezie ma by¢ przez uczniéw po-
znana lub jej zrozumienie ma by¢ poglebione. Cel wychowawczy
odnosi si¢ natomiast do ksztaltowania zycia duchowego, czyli
budowania wiezi ucznia z Bogiem, co wyraza si¢ m.in. w rozwi-
janiu umiejetnosci modlitwy i wprowadzaniu w zycie sakramen-
talne i liturgiczne. Cel dydaktyczny zatem nie dotyczy zdobywa-
nia jakiejkolwiek wiedzy czy umiej¢tnosci. Stuzy poznaniu dok-
tryny katolickiej. Jezeli na lekdji religii nie ma wyraznie okre§lo-
nego elementu doktrynalnego i nie jest mu poswigcona najwaz-
niejsza cze$¢ katechezy, wéwczas nie mozemy méwi¢ o wlasci-
wych zajeciach katechetycznych, lecz o religioznawstwie lub lekcji
etyki. Podobnie cel wychowawczy nie odnosi si¢ jedynie do wy-
chowania moralnego, ktére realizowane jest w szkole. Ma o duzo
szerszy zakres i stuzy wychowaniu chrzescijariskiemu, otwartemu
na dziatanie aski i dary Ducha Swigtego. Ze wzgledu na waznos¢
przekazu stowa Bozego i konieczno$¢ przyjecia wobec niego okre-
§lonej postawy, nie powinno si¢ rezygnowac z zadnego z celéw
katechezy, ani tez nie powinno si¢ ich laczy¢ w jeden cel ogélny.
Zar6éwno cel dydaktyczny, jak i wychowawczy powinny zacho-
wac swoja odrebnos¢.

W dydaktyce og6lnej oraz w dydaktykach szczeg6towych po-
szczeg6lnych przedmiotéw szkolnych nie ma wypracowanego
jednego wzorcowego ustalenia rodzajéw celéw ksztalcenia. Nie
byloby to bowiem mozliwe. Kazdy przedmiot nauczania posiada
swoja wlasna specyfik¢. W obrebie jednak dydaktyki przedmio-
towej powinno si¢ dazy¢ do ujednolicenia rozumienia poje¢ dy-
daktycznych. Dotyczy to réwniez katechezy. Zar6wno cel dy-
daktyczny, jak i wychowawczy réznie jest postrzegany przez po-
szczegblnych katechetéw i katechetykéw. Niekiedy rezygnuje sie
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w ogole z tych poje€ na rzecz ,celéw nauczania” czy ,celéw kate-
chezy” bez blizszego okre§lenia. Taka sytuacja zwigksza i tak ist-
niejace trudnosci, na jakie natrafia katecheza w §rodowisku szkol-
nym, pragnaca zachowa¢ swoja koscielng specyfike przy réwno-
czesnym dostosowaniu si¢ do wymog6éw szkolnych.

Wydaje si¢ stuszny postulat, aby nie rezygnowa¢ z formulo-
wania celu dydaktycznego i wychowawczego w planie meto-
dycznym, tworzonym dla kazdej jednostki tematycznej. Cele te
beda mialy charakter celéow ogoélnych, a na dalszym etapie beda
uszczeg6lowiane w postaci celéw poznawczych, praktycznych
i wychowawczycht. Przy celach szczegétowych wskazana bedzie
operacjonalizacja, przy czym szczeg6lowe cele wychowawcze nie
zawsze beda sformulowane w sposéb operacyjny.

Cele kierunkowe w katechezie biblijnej

Planowanie kierunkowe® polega na wytyczeniu rocznych lub
semestralnych celé6w dydaktycznych i wychowawczych oraz
okresleniu materiatu ksztalcenia. Mozemy je nazywa¢ celami kie-
runkowymi. Planowanie kierunkowe pozwala na wytyczanie
gléwnych celéw ksztalcenia, ktére odnosza si¢ do aspektu dy-
daktycznego i wychowawczego dzialalnoéci katechetyczne;j.
W nauczaniu katechetycznym jest bardzo istotme, by materiat
ksztalcenia dotyczyl nie tylko przekazu treSci doktrynalnej, ale
odnosit sie réwniez do ksztattowania zycia duchowego chrzesci-

4 Pojecia te stosowane sa w dydaktyce ogélnej i powinny by¢ ogélnie znane.
Odnosnie do katechezy pewng trudno$¢ stanowi powtérzenie terminu ,,cel wy-
chowawczy”. Odnosi si¢ on do celu ogélnego katechezy oraz do celu szczegéto-
wego. Nie ma przeciwwskazan do tego, aby wypracowa¢ inne nazwy dla celéw
ogélnych katechezy (np. cel doktrynalny i duchowy). Wydaje si¢ jednak, ze sto-
sowane przez lata sformulowania ,cel dydaktyczny” i ,cel wychowawczy” majgq
swoje uzasadnienie.

5 B. Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydakiykq. Blizej dydaktyki, Warszawa
1977, s. 142-146; tenze, Cele ksztatcenia, [w:] Sztuka nauczania. Czymnosci nauczy-
ciela, red. K. Kruszewski, Warszawa 1994, s. 38-44.
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janina. Za cele kierunkowe mozemy przyja¢ cele katechetyczne
podane w Podstawie programowej katechezy Kosciota Katolickiego
w Polscet dla kazdego etapu edukacyjnego. Oprocz celéw kate-
chetycznych w Podstawie... zostaly sformulowane réwniez zadania
nauki religii, tresci i prawie w kazdym przypadku osiagnigcia
uczniéw. Cele kierunkowe mozemy odnalez¢ takze w Programie
nauczania religii’. Program... podaje zamierzone osiggnigcia ucz-
niéw po kazdym roku katechezy w dwéch grupach: ,,Uczen po-
winien umie¢” oraz ,Uczeri powinien zna¢” W pierwszej grupie
znajduja sie wyniki odnoszace si¢ do postaw i umiejetnosci, ktére
moga by¢ osiagniete dzigki realizacji szczeg6lowych celéw wy-
chowawczych. W drugiej grupie natomiast s3 wyniki dotyczace
wiedzy religijnej, okre§lane przy pomocy szczegélowych celéw
poznawczych.

W planowaniu kierunkowym ograniczamy si¢ do sformuto-
wania zaledwie kilku cel6w giéwnych na caly rok. Sformulowa-
nia celéw gléwnych winny by¢ bardzo ogélne i odnosi¢ si¢ do
najwazniejszych tre$ci nauczania. Plan kierunkowy ufatwia nam
ustalanie priorytetéw ksztalcenia. Nie nalezy zaklada¢ realizacji
zbyt wielu celéw gléwnych. Plan kierunkowy charakteryzuje si¢
tym, ze mozna go latwo zapamieta¢. Dotyczy on jedynie najistot-
niejszych treSci ksztalcenia. Oczywiscie cel kierunkowy winien
by¢ na dalszym etapie - w planowaniu wynikowym i metodycz-
nym - uszczeg6lowiany.

Planowanie kierunkowe obejmuje analiz¢ materialu ksztalce-
nia i zwigzany z tym podzial calo§ci na mniejsze jednostki -
dziaty lub bloki tematyczne. Potrzebne jest tutaj sprecyzowanie
okreslonych tresci odnoszacych si¢ zaré6wno do celéw dydaktycz-
nych, jak i wychowawczych, realizowanych w ramach poszcze-
golnych dzialéw tematycznych. Na tym etapie dla kazdego dzialu

¢ Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola ka-
tolickiego w Polsce, Krakow 2001 [dalej skrot PP].

7 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Pro-
gram nauczania religii, Krakéw 2001 [dalej skrét PNR].

326



lub bloku tematycznego nalezy ustali¢ cel dydaktyczny i cel wy-
chowawczy. Konieczne jest zatem dokonywanie na tym etapie
analizy materialu ksztalcenia i precyzowanie zakresu tresci
ksztalcenia (z jakimi treSciami doktrynalnymi bedziemy mieé¢ do
czynienia i na co zwrécimy uwage w wymiarze wychowawczym,
ksztattujacym wigz ucznia z Bogiem). Analiza materiatu ksztalce-
nia polega na zharmonizowaniu materialu nauczania z celami
gléwnymi katechezy, realizowanymi przez wszystkie lata kate-
chezy szkolnej. Cele gléwne obejmuja wiele szczeg6lowych dzia-
l6w materiatu, a szersze zakresy materiatu stuza realizacji wielu
celéw. Cele i material ksztalcenia stanowia wigc dwa aspekty
dziatalnosci pedagogicznej. Nie mozna realizowa¢ samych cel6w
bez okre$lonego materialu programowego, ani tez nie mozna
przekazywac materiatu ksztatcenia nie formutujac zadnych celéw.

Zaniedbanie planowania kierunkowego naraza katechete na
chaotyczne przypisywanie celow dydaktycznych i wychowaw-
czych do gotowych konspektéw katechetycznych.

Cele wynikowe w katechezie biblijnej

Planowanie wynikowe® jest kluczowe dla wspéiczesnej dy-
daktyki®. Polega na wytyczeniu bardziej szczegélowych celéw
ksztalcenia w odniesieniu do okre$lonego dziatu programowego
lub duzej jednostki tematycznej. W PNR podane sa cele kateche-
tyczne dla kazdego dziatu tematycznego, ktére mozemy okresli¢
jako wynikowe. Ich sformulowania sg jednak zbyt og6lne, by mo-
gly stanowi¢ konkretne wytyczne do realizagi. Dlatego w dal-
szym planowaniu dydaktycznym winny by¢ uszczeg6lowione.
Mozemy méwi¢ o takich trzech rodzajach celéw wynikowych, jak:
poznawcze, praktyczne i wychowawcze. Wszystkie one sa zwig-

8 B. Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydakiyky..., dz. cyt, s. 146-148; tenze,
Cele ksztatcenia, art. cyt., s. 38-44.
9 Tamze, s. 41.
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zane z okreflaniem wymagan programowych, wedlug ktérych
katecheta bedzie ocenia¢ osiggniecia uczniéw oraz skutecznos¢
wlasnej pracy. Wymagania programowe winny by¢ zatem sfor-
mufowane w spos6b konkretny i jednoznaczny oraz zaklada¢
pewne zréznicowanie ze wzgledu na mozliwosci poszczegélnych
uczniéwl®. Opr6cz ustalania celéw poznawczych, praktycznych
i wychowawczych do kazdego dziatu tematycznego beda przypi-
sane réwniez giéwne cele dydaktyczne i wychowawcze wypra-
cowane podczas planowania kierunkowego.

W konstruowaniu planu wynikowego mozemy postuzy¢ sie
dostepnymi taksonomiami celéw ksztalcenia, ktére s3 hierarchicz-
nymi klasyfikacjami celéw. Wéréd nich zastuguje na uwage tak-
sonomia ABC1, odnoszaca si¢ do celéw poznawczych na pozio-
mie wiadomos$ci i umiejetnosci, do celéw praktycznych na po-
ziomie ¢wiczeni i nawykéw oraz celéw wychowawczych na po-
ziomie dzialani i postaw.

Taksonomia celéw poznawczych sklada si¢ z dwéch pozio-
méw (wiadomosci i umiejetnosci) oraz czterech kategorii (zapa-
miegtanie wiadomo$ci, zrozumienie wiadomosci, stosowanie wia-
domos$ci w sytuacjach typowych oraz stosowanie wiadomosci
w sytuacjach nietypowych).

Poziom wiadomosci zawiera w sobie dwie kategorie: zapa-
mietanie wiadomosci oraz zrozumienie wiadomosci. Zapamieta-
nie wiadomosci oznacza gotowos$¢ ucznia do przypomnienia so-
bie potrzebnych danych (terminéw, poje¢, faktéw, zasad dziata-
nia) i podania ich w poprawnej formie. Zrozumienie wiadomosci
oznacza, ze uczeh potrafi przedstawi¢ je w innej formie, niz je
zapamietal. Do wymaganych operacji nalezy: ttumaczenie (pole-
gajace na przedstawianiu wiadomosci ,swoimi slowami”), inter-
pretacja (polegajaca na umiejetnosci poprawnego streszczenia da-
nych wiadomosci i por6éwnaniu ich z innymi) oraz ekstrapolacja

10 Tamze.

11 B, Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydaktykg., dz. cyt., s. 86-100; ABC te-
stow osiggnigé szkolnych, red. B. Niemierko, Warszawa 1975, s. 21; tenze, Cele
ksztatcenia, art. cyt., s. 13-16.
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(polegajaca na , przedluzeniu” opisu zjawiska lub ciagu wydarzen
na inne sytuacje). Poziom wiadomosci powinien by¢ osiagany
przez wszystkich uczniéw w klasie. W katechezie biblijnej poda-
wane wiadomo$ci winny by¢ pewne od strony naukowej i przy-
datne w prawidlowym rozumieniu tekstéw Pisma Swigtego.
Wiadomosci biblijne winny ulatwiaé czytanie tekstéw. Podsta-
wowym zadaniem katechezy biblijnej jest wprowadzanie uczniéw
w czytanie Biblii. Katecheza nie moze ogranicza¢ si¢ do kontaktu
z komentarzami lub wypisami biblijnymi zamieszczonymi w pod-
recznikach do katechezy.

Poziom umiejetnosci zawiera w sobie dwie kategorie: stoso-
wanie wiadomo$ci w sytuacjach typowych oraz stosowanie wia-
domosci w sytuacjach nietypowych. Stosowanie wiadomosci
w sytuacjach typowych jest kategoria wyzszaq niz rozumienie
wiadomosci i oznacza, Ze uczeni potrafi postugiwa¢ sie przyswo-
jonymi wiadomosciami. Potrafi w sposéb praktyczny wykorzy-
sta¢ swoje wiadomosci wedlug podanych mu uprzednio wzor6w.
Sytuacja, w ktérej czynnos¢ jest wykonywana, nie powinna od-
biega¢ od sytuacji, w jakiej byla ¢wiczona. Wydaje sig, ze i ta kate-
goria powinna by¢ osiagnieta przez wszystkich uczniéw w klasie.
Uczniowie, kt6rzy nie osiagng umiejetno$ci wykorzystania zapa-
migtanych i zrozumianych wiadomosci w sposéb praktyczny, be-
da stanowili wyjatek. Kategoria stosowania wiadomosci w sytu-
acjach problemowych jest najwyzsza kategoria celéw poznaw-
czych. Oznacza ona opanowanie przez ucznia umiejetnosci for-
mulowania probleméw, dokonywania analizy (polegajacej na wy-
réznieniu elementéw sktadowych i zwigzk6w miedzy elementami
jakiego$ stanu rzeczy lub jakiej§ wypowiedzi oraz na przedsta-
wieniu struktury tej calosci), syntezy (polegajacej na zbudowaniu
modelu przeanalizowanej calosci, ujeciu jej wlasciwosci w sposéb
uporzadkowany lub zaprojektowaniu systemu szczegétowych
dziatar\) i oceny (polegajacej na warto$ciowaniu stanu rzeczy
i wyniku dzialari przez poréwnanie ich z odpowiednimi mode-
lami oraz odwolanie si¢ do wlasciwych kryteriéw teoretycznych)
W oparciu o zdobyte uprzednio wiadomosci i do$wiadczenie
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w wykorzystaniu ich w sytuacjach typowych. Ta kategoria winna
by¢ osiggana przez Srednio zdolnych uczniéw.

Taksonomia celéw poznawczych

Poziom Kategoria
. . A. Zapamietanie wiadomo$ci
L WiadomoSci 157 7 umienie wiadomosci
L. Umiejetnosci C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych

D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach nietypowych

Taksonomia celéw praktycznych sklada si¢ z dwéch pozio-
moéw (éwiczenia i nawyki) oraz czterech kategorii (nasladowanie
dziatania, odtwarzanie dzialania, sprawno$¢ dzialania w statych
warunkach, sprawno$¢ dzialania w zmiennych warunkach).

Poziom ¢wiczeri zawiera w sobie dwie kategorie: nasladowanie
dziatania oraz odtwarzanie dzialania. NaSladowanie dzialania
oznacza planowe spostrzeganie i podejmowanie dzialania zgodnie
z wzorcem. Moze dotyczy¢ nie tylko prostych czynnosci, ale réw-
niez bardziej skomplikowanych, np. przy ksztalceniu umiejetnosci
postugiwania si¢ zlozonymi katechetycznymi metodami biblijny-
mi, czy tez stosowania katechetycznych zasad interpretacji tekstow
biblijnych. Odtwarzanie dzialania polega na samodzielnym wyko-
nywaniu okre$lonego dziatania bez koniecznosci réwnoczesnego
obserwowania wzorca, ale jeszcze bez bieglosci. Poziom ¢wiczent
powinien by¢ dostepny dla wszystkich uczniéw w klasie.

Poziom nawykéw zawiera w sobie dwie kategorie: sprawno$¢
dziatania w stalych warunkach oraz sprawno$¢ dzialania w zmien-
nych warunkach. Sprawno$¢ dzialania w stalych warunkach
oznacza zdobycie przez ucznia umiejetnoéci wykonywania za-
mierzonego dzialania i osigganie pozytywnego wyniku. Niespo-
dziewana zmiana sytuacji zaki6ca na tym etapie ptynnos¢ dziata-
nia. Sprawno$¢ dzialania w zmiennych warunkach oznacza pew-
na automatyzacj¢ dziatania. Uczeni osiagga wysoka skutecznos¢
nawet w warunkach trudnych. Poziom nawykéw powinien by¢
osiagany przez prawie wszystkich uczniéow w klasie, uczeszczaja-
cych systematycznie na katecheze.
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Taksonomia celéw praktycznych

Poziom Kategoria

A. Nasladowanie dzialania

L Cwiczenia B. Odtwarzanie dziatania

C. Sprawno#( dzialania w stalych warunkach

II. Nawyki

D. Sprawnos$¢ dzialania w zmiennych warunkach

Taksonomia celéw wychowawczych sklada si¢ z dwéch po-
zioméw (dzialania i postawy) oraz czterech kategorii (uczestnic-
two w dzialaniu, podejmowanie dzialania, nastawienie na dziala-
nie, utrwalony system dziatar).

Poziom dzialania zawiera w sobie dwie kategorie: uczest-
nictwo w dzialaniu oraz podejmowanie dzialania. Uczestnictwo
w dziatanju polega na $wiadomym i chetnym angazowaniu si¢
ucznia w dzialania podejmowane w ramach zaje¢ katechetycz-
nych. Ogranicza si¢ do wypelniania obowiagzkéw. Podejmowanie
dzialania jest wyzsza kategoria niz uczestnictwo w dzialaniu. Po-
lega ono na dobrowolnym podejmowaniu dzialania nieobowigz-
kowego z pobudek wewngtrznych. Moze mie¢ wymiar spora-
dyczny. Katecheta winien dazy¢ do tego, by kazdy uczeri osiagnat
te dwie kategorie.

Poziom postaw zawiera w sobie dwie kategorie: nastawienie
na dzialanie oraz utrwalony system dzialan. Kategoria nastawie-
nia na dziatanie polega na podejmowaniu okre$lonego dzialania
w spos6b staly na skutek trwalej potrzeby wewnetrznej i dodat-
niego warto$ciowania jego wynikéw. Kategoria ta zostanie osia-
gnieta jedynie przez uczni6w gorliwych i momo zaangazowa-
nych w proces wychowawczy. Kategoria utrwalonego systemu
dziatar jest kategoria najwyzsza. Oznacza trwala postawe ucznia.
Uczeri postgpuje w okre§lony sposéb nawet w sytuacjach trud-
nych. Osiagniecie tej kategorii jest wynikiem diuzszego procesu
wychowawczego z pelnym zaangazowaniem ucznia.
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Taksonomia celéw wychowawczych

Poziom Kategoria

A. Uczestnictwo w dzialaniu

I. Dzialania B. Podejmowanie dzialani

C. Nastawienie na dziatanie

. Postawy D. Utrwalony system dzialatt

Taksonomia celéw ksztalcenia ABC (poznawczych, praktycz-
nych i wychowawczych) wspomaga planowanie wynikowe, do-
tyczace jednego dzialu tematycznego lub duzej jednostki tema-
tycznej. Odnosi si¢ do ogélnych celéw: dydaktycznego i wycho-
wawczego. Dla potrzeb planowania kierunkowego cele poznaw-
cze i praktyczne sg zbyt szczeg6towe (np. w kategorii zapamieta-
nie wiadomoéci). Natomiast dla planowania metodycznego cele te
sa zbyt dalekosigzne (dotyczy to nie tylko ksztaltowania postaw,
ale i umiejetnosci). Dobre plany wynikowe z zastosowaniem tak-
sonomii beda bardzo przydatne przy opracowywaniu poszcze-
g6lnych katechez w spos6b systematyczny i uporzadkowany oraz
beda cennym dokumentem uszczegélowiajacym dydaktyczne
plany kierunkowe.

Oto kilka przykladéw wykorzystania taksonomii celéw ABC.
Przyklad zastosowania taksonomii celéw ABC w katechezie bi-
blijnej dla zagadnienia: Gatunki literackie w Biblii.

Taksonomia celéw poznawczych

Poziom Kategoria

I. Wiadomosci A. Zapamietanie wiadomosci
Uczen potrafi wymienié rozne gatunki literackie wystepujgce w
Biblii

B. Zrozumienie wiadomosci
Uczeni potrafi scharakteryzowaé poszczegdlne gatunki literackie
(podac ich cechy charakterystyczne)

II. Umiejetnosci | C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych
Majqgc przed sobq tekst biblijny zawierajgcy przypowiesé uczen
potrafi z wielu tekstow wybraé podobny fragment

D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach nietypowych
Uczeni potrafi poprawnie okreslic gatunek literacki podanego
tekstu biblijnego
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Przyklad zastosowania taksonomii celéow ABC w katechezie
biblijnej dla ogblnego celu dydaktycznego: Poznanie kilku okre-
Slonych katechetycznych metod biblijnych z grupy metod egze-

getycznych.

Taksonomia celéw praktycznych

Poziom

Kategoria

I. Cwiczenia

A. Nasladowanie dzialania
Uczen stosuje kilka metod egzegetycznych do analizy tekstow
biblijnych wedtug podanego wzorca

B. Odtwarzanie dziatania
Uczen podejmuje cwiczenia egzegetycane, by utrwali¢ stosowa-
nie okreslonych katechetycznych metod biblijnych

II. Nawyki

C. Sprawno$¢ dzialania w stalych warunkach
Uczer nabrat bieglosci w stosowaniu okreslonych metod

D. Sprawno$¢ dzialania w zmiennych warunkach

Sposréd znanych sobie metod uczen potrafi wybrac i zastosowaé
najlepszq metodg do analizy tekstu biblijnego, by osiggngc za-
mierzony cel

Przyklad zastosowania taksonomii celéw ABC w katechezie
biblijnej dla ogélnego celu wychowawczego: WdraZzanie do co-
dziennej lektury Pisma Swigtego.

Taksonomia cel6w wychowawczych

Poziom

Kategoria

I. Dzialania

A. Uczestnictwo w dziataniu
Ukczett chetnie bierze udziat w katechezie biblijnej

B. Podejmowanie dzialania

Uczen z wlasnej woli podejmuje w domu lekturg Pisma Swig-
tego jako formg modlitwy. Stosuje znane sobie katechetyczne
metody biblifne

IL Postawy

C. Nastawienie na dziatanie
Uczeri jest zainteresowany problematykq biblijng, bo jest prze-
konany, ze w Pi§mie Swigtym zawarte jest stowo Boze

D. Utrwalony system dzialari

Uczen codziennie czyta Pismo Swigte jako stowo Boze, jest to
dla niego staly element dnia nie tylko podczas roku szkolnego,
ale i w czasie wakacji
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Zaniedbanie planowania wynikowego naraza katechet¢ na
brak okreslonych kryteriéw oceny, a tym samym na niekonse-
kwencje w ocenianiu wynikéw nauczania.

Cele metodyczne w katechezie biblijnej

Planowanie metodycznel? polega na przygotowaniu kon-
spektu jednostki katechetycznej. Obejmuje cele og6lne (dydak-
tyczny i wychowawczy) oraz szczegbélowe (poznawczy, praktycz-
ny i wychowawczy), czesto sformulowane w sposéb operacyjny.
Cele te przeznaczone s3 dla jednej jednostki tematycznej. Cel dy-
daktyczny winien zawiera¢ nowa tre$¢ doktrynalng, ktéra uczeri
poznaje na danej katechezie. Cel wychowawczy dotyczy wpro-
wadzania chrzeécijanina w zycie w Duchu Swigtym. Nie ograni-
cza si¢ jedynie do wychowania moralnego. Wychowanie moralne
za$ realizowane na katechezie ma szerszy wymiar niz szkolne
wychowanie moralne. Nie tylko ze wzgledu na elementy chrze-
Scijaniskie, ale przede wszystkim na inny punkt odniesienia. Zycie
chrzescijariskie nie ogranicza si¢ do $§wiatopogladu, przekonan
religijnych czy przyjecia okreslonych norm post¢powania. Moral-
ne postepowanie chrzescijanina opiera si¢ na osobistej wiezi
z Chrystusem, ktéra trudno zaobserwowag, ale ktéra jest najistot-
niejsza. Rzadko cel wychowawczy moze by¢ sformulowany
w spos6b operacyjny.

Cele metodyczne powinny znalez¢ si¢ w podrecznikach me-
todycznych dla katechetéw. Nie oznacza to jednak, ze prowadza-
cy katecheze¢ zwolniony jest z planowania dydaktycznego i przy-
gotowania wiasnego konspektu katechetycznego, w ktérym wy-
znaczy realistyczne cele katechetyczne dla konkretnej grupy kate-
chizowanych. Cele metodyczne mogg by¢ zréznicowane w zalez-
nosci od specyfiki poszczeg6lnych klas. Niejednokrotnie dla jed-

12 B. Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydaktykg..., dz. cyt., s. 148-151; tenze,
Cele ksztatcenia, art. cyt., s. 38-44.
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nego poziomu uczniéw katecheta jest zmuszony do wytyczenia
r6znych celéw ze wzgledu na mozliwoéci i zaangazowanie
uczniéw w danych klasach. Warto zaznaczy¢, ze r6zne beda jedy-
nie cele szczegélowe. Cele og6lne katechezy: dydaktyczny i wy-
chowawczy winny pozosta¢ dla kazdej grupy bez zmian.

Katecheza biblijna jest planowym dzialaniem dydaktycznym,
dlatego jeden z jej celéw szczegélowych (cel poznawczy, prak-
tyczny lub wychowawczy) winien odnosi¢ si¢ do lepszego zro-
zumienia tekstu biblijnego albo zdobycia badZ ksztaltowania
umiejetnosci pracy z Pismem Swietym. Dotyczylby np. zapozna-
nia si¢ z okreslong perykopa, terminem lub gatunkiem literackim
wystepujacym w Biblii (cel poznawczy) albo zdobycia umiejetno-
S§ci postugiwania sie okre$lona katechetyczna metoda biblijng
w celu samodzielnego czytania Biblii (cel praktyczny), wzbudzat-
by zainteresowanie ucznia Pismem Swigtym i zachecat go do sa-
modzielnego czytania tekstéw biblijnych (cel wychowawczy).
Dobrze jest uszczeg6lowi¢ te cele przez operacjonalizacje!d.

Cele operacyjne skiadaja si¢ z trzech elementéw: opisu zacho-
wania ucznia, sytuacji sprawdzania, kryteriéw osiggniec4. W opi-
sie zachowania ucznia zostaja przedstawione dzialania ucznia,
ktére katecheta uzna za dow6d osiggniecia celu, np. uczeni po-
réwna postawg Saula i Dawida po popelnieniu przez nich grze-
chu; wskaze na mapie historycznej i mapie wsp6iczesnej miejsce
biblijnych wydarzeri; wymieni imiona znanych prorokéw. Sytu-
acja sprawdzania s3 to warunki, w ktérych dokonuje sie dziatanie
ucznia lub w ktérych bedzie ono sprawdzane. Do sytuacji spraw-
dzania nalezy np. postugiwanie si¢ tekstami biblijnymi, korzysta-
nie mapy, przywolywanie z pamigci. Kryteria osiagnie¢ podajg
standard lub poziom wykonania uznany za wystarczajacy, np.
uczeni podaje przy poréwnaniu dwoch oséb przynajmniej jedna

13 Na temat operacjonalizacji celéw ksztalcenia zob. R. H. Davis, L. T.
Alexander, S. L. Yelon, Konstruowanie systemu ksztalcenia, Warszawa 1983, s. 49-
~113; B. Niemierko, Cele ksztalcenia, art. cyt., s. 16-23.

14 R. I. Arends, Uczymy sig nauczac, Warszawa 1994, s. 77.
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réznice w zachowaniu; wskazuje prawidlowo na mapie przy-
najmniej cztery z pigciu miast; wymienia 70% imion prorokéw,
z ktorych tekstami badZ dziatalnoscig spotkat si¢ w trakcie kate-
chezy szkolne;j.

Cele operacyjne sa bardzo przydatne do konkretnego precy-
zowania zadan stawianych uczniom w procesie ksztalcenia. Daja
mozliwos¢ obiektywnej oceny osiagnie€. Uczeni znajac cele opera-
cyjne wie, czego si¢ od niego oczekuje. Formulujac cele operacyj-
ne stosuje si¢ jednoznaczne czasowniki w odniesieniu do zacho-
wania ucznia, np.: pisze, wymienia, wskazuje, rozpoznaje, po-
réwnuje, zestawia, recytuje itd. Cele operacyjne moga by¢ for-
mulowane do okre$lania zadar, ktére mozna zaobserwowa¢. Nie
wszystkie dzialania ucznia w procesie ksztalcenia mozna jednak
zaobserwowaé, tym samym nie wszystkie mozna przedstawi¢ za
pomocy celéw operacyjnych. Zasadniczo kazdy cel poznawczy
lub praktyczny mozna poda¢ w formie celu operacyjnego, ale nie
zawsze jest to mozliwe odnos$nie do celu wychowawczego. Przy
ksztaltowaniu postaw operacyjne okreslanie celow wychowaw-
czych mogloby przynies¢ wiecej szk6éd niz korzysci. W sposéb
operacyjny nie da si¢ uja¢ np. prawidlowej postawy ucznia wobec
Eucharystii czy umiejetnosci modlitwy. W sformutowaniach ce-
I6w wychowawczych czesto beda wystepowa¢ czasowniki nie-
jednoznaczne, jak np.: ceni, lubi, korzysta, szanuje itd.

Dydaktycy wskazuja réwniez na niebezpieczeristwo zbytnie-
go skoncentrowania si¢ na szczeg6lowych celach operacyjnych
z pominigciem celéw og6lnych, a zatem bardziej istotnych dla
calego procesu ksztalcenials. | w przypadku katechezy w kon-
spekcie najistotniejsze sa cele ogblne: dydaktyczny i wychowaw-
czy. To one dotycza przekazu caloksztaltu prawd objawionych
w spos6b uporzadkowany. Pracujac z tekstami biblijnymi nie mo-
Zemy straci¢ z pola uwagi treci doktrynalnych, ktére sa giéwnym
elementem kazdej katechezy.

15 Tamze, s. 78.
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Wydaje sig, ze dla potrzeb katechetycznych nalezatoby przy-
ja¢ pewien kompromis mi¢dzy ogélnym a szczegélowym okre-
$leniem celéw dydaktycznych i wychowawczych. W kazdym
konspekcie zatem powinny znajdowa¢ si¢ cele ogélne katechezy:
dydaktyczny i wychowawczy, a dalej cele szczeg6lowe (poznaw-
cze, praktyczne i wychowawcze). Cele szczegélowe katechezy
winny precyzowaé cele ogélne. W miare mozliwo$ci wskazane
jest, by cel szczeg6lowy zostal sformulowany w spos6b operacyj-
ny. Katecheta wéwczas nie straci z pola widzenia og6lnych celéw
ksztalcenia katechetycznego, a jednocze$nie bedzie starat sie
w planowaniu dydaktycznym jak najsciSlej ukonkretni¢ zadania
stawiane uczniom i poda¢ obiektywne standardy oceny realizacji
cel6w. Nie bedzie tez zmuszony do operacjonalizacji celéw, ktore
si¢ do tego nie nadaja.

Taksonomia celéw ksztalcenia pomaga nam w ustalaniu wy-
nikéw nauczania. Przy przygotowywaniu konspektu kateche-
tycznego cele sformulowane podczas planowania wynikowego
zostaja podzielone na elementy sktadowe i jeden z nich lub kilka
stajg sie obiektem zainteresowania w danej jednostce kateche-
tycznej. Planowanie dydaktyczne w katechezie nie polega bo-
wiem na ,wymys$laniu” ré6znorodnych celé6w ksztalcenia, lecz na
uporzadkowanym systemie ksztalcenia, przekazywaniu prawd
objawionych w spos6b usystematyzowany. Odnosnie do kateche-
2y biblijnej planowanie dydaktyczne stuzy ksztalceniu umiejetno-
$ci czytania i poprawnego rozumienia Pisma Swietego jako stowa
Bozego. Obejmuje elementy poznawcze (zdobywanie wiedzy bi-
blijnej), praktyczne (uczenie si¢ stosowania metod i zasad) i wy-
chowawcze (ksztaltowanie postaw i nawykéw). Warto réwniez
zwr6ci¢ uwage na to, ze wiele celéw ksztalcenia odnoszacych sie
do postaw, dzialarh czy umiejetnosci bedzie realizowanych przez
szereg pojedynczych katechez.

Konspekt katechetyczny w strukturze katechezy antropolo-
giczno-kerygmatycznej (inaczej katechezy interpretacyjnej) sklada
si¢ z trzech czlon6w: ,Czlowiek pyta”, ,, Bég odpowiada”, ,Czlo-
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wiek odpowiada Bogu”16. Drugi czlon katechezy przeznaczony
jest gléwnie na przekazanie nowych tresci doktrynalnych i zwia-
zany jest z realizacjg celu dydaktycznego, czyli w écislym znacze-
niu gloszeniem slowa Bozego. W realizacji celu dydaktycznego
korzysta si¢ ze zrédet formalnych katechezy: Pisma Swigtego,
Tradycji i Liturgii. Trzeci czlon katechezy natomiast zwigzany jest
z realizacja celu wychowawczego. Cel wychowawczy katechezy
zwigzany jest z celem dydaktycznym. Cel dydaktyczny powinien
zawiera¢ element poznawczy (nowa tre§¢ dydaktyczna, ktéra wi-
nien pozna¢ uczeri w trakcie katechezy). Tre$¢ dydaktyczna kaz-
dej jednostki katechetycznej dotyczy elementu doktrynalnego.
Dlatego dobrze jest w ogélnym celu dydaktycznym uzywac
zwrotu: , Uczeri wierzy...” Takie sformulowanie uwrazliwia na-
uczyciela religii, a takze innych dydaktykéw, na specyfike na-
uczania katechetycznego. Katecheza nie jest lekcja religioznaw-
stwa lub ogo6lnie pojetej kultury chrzescijarfiskiej. Cho¢ miesci si¢
w szkole i co do formy zblizona jest do innych zaje¢ dydaktycz-
nych, katecheza jest jednak autonomicznym dziataniem Kosciota.
Posiada specyficzng strukture i dazy do wyraZnie sprecyzowa-
nych zadan, wynikajacych z DCG, a mianowicie: rozwijania po-
znania wiary, wychowania liturgicznego, formacji moralnej, na-
uczania modlitwy, wychowania do Zycia we wsp6lnocie oraz
wprowadzenia do misji'’. Zadania te stuza wprowadzeniu ucznia
na droge ku dojrzalosci chrzescijaniskiej. Niekoniecznie kazdy
konspekt katechetyczny musi zawiera¢ element praktyczny.
Z drugiej strony, jezeli w konspekcie wystepuje element prak-
tyczny, to winien réwniez wystgpowaé element poznawczy.
Gléwnym celem katechezy biblijnej nie jest bowiem zdobycie
umiejetnosci postugiwania si¢ wybranymi metodami i stosowanie
okresSlonych zasad interpretacyjnych dla nich samych. Kazda ka-
techeza winna by¢ zwiazana z okre§lonym przestaniem ze strony

16 A, Dtugosz, Jak przygotowywaé i oceniaé katecheze. Elementy dydaktyla kate-
chetycznej, Czestochowa 1997, s. 21-25,
17 DCG [1997], n. 85-86.
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Boga i winny by¢ przygotowane warunki umozliwiajace uczniowi
kontakt z Bogiem. Katecheza biblijna w kazdym wymiarze po-
winna by¢ katecheza spotkania.

La spécificité de la catéchése biblique dans I’école
contemporaine
Résumé

Le cours de religion a I'école est animé par 1'Eglise. Il posséde donc
sa spécificité propre et on ne peut pas le traiter comme les autres cours
scolaires. Pour bien réaliser la mission d’annoncer la Parole de Dieu, la
catéchese doit avoir deux buts a réaliser qui sont d’ailleurs fortement liés
mutuellement: le but didactique et le but pédagogique. Le premier
contient la doctrine qui doit étre apprise ou approfondie par les éleves.
Le deuxidme but se réfere par contre a la formation de la vie spirituelle
c’est-a-dire a renforcer les liens entre éleve et Dieu. Tout cela s’exprime
dans 'habitude de la priére et dans I'introduction a la vie sacramentelle
et liturgique. Le but pédagogique ne sert pas a conquérir un savoir ou
une habitude quelconques. Il sert & connaitre la doctrine catholique. De
méme, le but pédagogique ne concerne pas seulement I'éducation
morale qui est réalisée en général par I'école. Cette éducation apporte
une dimension beaucoup plus large et sert a I'éducation chrétienne,
ouverte a I'influence de la griace et des dons du Saint-Esprit. En raison de
'importance de la proclamation de la Parole de Dieu qui invite 3 une
attitude concréte de Y'acceptation, on ne peut abandonner aucun des buts
catéchistique. On ne peut non plus les unir en un seul but général. On
doit garder leur spécificité et leur particularité.

Dans cet article on a entrepris la question concernant la préparation
des buts d’enseignement pour les plans didactiques: directionnel,
Tésultant et méthodique. On a montré le réle important du plan
directionnel, mais aussi I'importance des directionnels buts didactiques
et pédagogiques. On a présenté aussi I'utilité de la taxinomie des buts
pour les plans résultants. Enfin, on a proposé de formuler les buts
généraux et détaillés pour les plans méthodiques.
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