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Negatywne aspekty
polskiej rzeczywistosci wychowawczej w latach 1947-1989

Wyobrazenie sobie sytuacji, w ktérej Polska jest zupelnie
wolnym, suwerennym krajem, bylo przed rokiem 1989 czyms
bardzo trudnym, wrecz niemozliwym. Stan, ktéry rozpoczat sig
w naszej OjczyZnie w dniu wyboréw do Sejmu Ustawodawczego
19 stycznia 1947 r., w czasie ktérych zadaniem komisji wybor-
czych bylo ,korygowanie wynikéw glosowania”!, zdawat si¢ by¢
nieodwracalny. Dzi§ mozna juz postawi¢ pytanie, czy ma sens
wracanie do tamtego okresu z obecnej perspektywy i rozpamie-
tywanie tego, co bylo...

J. A. Majcherek zauwaza, ze komunistyczna ,oferta okazala
si¢ falszywa i oszukaricza, a odpowiedZ bledna i klamliwa, lecz
uswiadamianie tego nastepowato powoli i dopiero pod koniec
panowania systemu przyjelo masowa skale. Nigdy nie objelo
wszystkich (...). Dzi$ ideologie te nie maja tak licznych wielbicieli
i nie stanowig tak atrakcyjnej, caloSciowej, a tym samym groznej
oferty, alternatywnej wobec demokracji, wolnego rynku i ideowe-
go pluralizmu. Jednak niektére pojedyncze ich elementy wcigz
wabig balamutnymi mirazami. To znamienna przestroga, ponie-
waz jeszcze niedawno w Kosciele i kregach katolickich z dez-
aprobatg odnoszono si¢ do napomnien ksigdza Tischnera, ostrze-
gajacego przed trwaloscia i rozpowszechnianiem wielu elemen-
téw syndromu «homo sovieticus». Oburzano sie, ze takie supozy-
cje uwlaczaja narodowi, ktéry sprzeciwial si¢ sowieckiej wladzy.

1 H. Kopiec, Rozumiejgcy wglgd w wychowanie, Katowice 2000, s. 41.



Dzi$, gdy ksigdza nie ma juz wséréd nas, trafno$¢ jego uwag
i przestrég jest bodaj coraz lepiej dostrzegana i doceniana”2.

Podobna opini¢ wyraza M. Sniezyriski, wedtug ktérego dzwi-
gamy i jeszcze dlugo bedziemy nosi¢ brzemi¢ systemu marksi-
stowskiego, od kt6rego obecnie na szcze$cie juz odchodzimy?3.

Byloby naiwnoscig zaklada¢, ze rok 1989, stanowiacy pocza-
tek III Rzeczypospolitej, jest granica, poza ktéra nie przedostaja
si¢ juz zadne wplywy przeszlosci. Dziedzing, w kt6rej owa barie-
ra czasowa nie odgrywa specjalnego znaczenia, jest pedagogika.
Wychowanie jest juz ze swej istoty skierowane ku przyszlosci.
Nawet gdyby przyjaé, ze obecnie mamy rzeczywisto$¢ wycho-
wawczg zupelnie inng, do czego mialy si¢ przyczyni¢ dziatania
reformatorskie na polu edukadji, to trzeba pogodzi¢ si¢ z tym, ze
skutki oddzialywarn wychowawczych podejmowanych w duchu
pedagogiki socjalistycznej beda si¢ ujawnia¢ w zyciu wychowan-
kéw tamtego okresu. Ci zas, wychowujac miode pokolenie, 6w
bakcyl ,,homo sovieticus” przekaza dalej. Mozna wiec zada¢ py-
tanie, ile pokoleri Polakéw musi przemina¢, aby czas realnego so-
cjalizmu mog} sta¢ si¢ jedynie obiektem zainteresowania badajg-
cych przeszlo$¢ historykéw, nie majagcym zadnego wplywu na te-
razniejszos¢.

Z pewnoscig wiele racji ma A. Dr6zdz, ktory stwierdza, iz za-
gadnienie skutkéw wychowania w duchu ,socjalistycznego hu-
manizmu” wymaga powaznych badarf naukowych. Dzigki temu
mozna by si¢ przekona¢, w jakiej mierze w naszej rzeczywistosci
~Straszy jeszcze tzw. «homo sovieticus», tj. czlowiek zdeprawo-
wany polityka wladz partyjnych”s.

Pedagogika ogélna, chetnie nazywana réwniez filozofia wychowania,
wyrasta z przekonania, Ze nie ma wiedzy i pogladéw naukowych bez
przeswietlajgcego je pierwiastka filozoficznegos.

21. A. Majcherek, Niebezpieczna pokusa, ,Rzeczpospolita” 217 (2000), s. 14.
3 M. Sniezyniski, Dialog edukacyjny, Krak6w 2001, s. 41.

4 A. Drozdz, Mity i utopie pedagogiczne, Krakéw 2000, s. 110.

S A. E. Szoltysek, Filozofta wychowania, Torun 1998, s. 7.
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Zasadno$¢ tej opinii A. E.Szoltyska wydaje sig¢ oczywista,
zwlaszcza gdy wezmiemy pod uwage, ze juz J. F. Herbart, ktory
oderwat pedagogike od filozofii i j3 usystematyzowat, nazywany
stlusznie ,ojcem naukowej pedagogiki’, cele wychowania za-
czerpnal wlasnie z etyki filozoficznejs.

Idee wychowania socjalistycznego wynikaly z zalozen systemu
materialistycznego K. Marksa. Na jakich fundamentach zasadza
si¢ system materialistyczny? Trzeba stwierdzi¢, iz system ten opar-
ty jest na filozofii materializmu dialektycznego i historycznego.

Dialektyka zaklada, ze istnieje odwieczna materia bedgca w nieustan-
nym ruchu, na skutek czego stale przybiera coraz subtelniejsze stany az
do $wiadomosci i duchowosci czlowieka wigcznie. (...) Na wychowanie
wplywa kultura, ustr6j spoleczny i ekonomia. (..) Zauwaza sig, ze
w kulturze i wychowaniu powstaja tendencje postepowe i wsteczno-
konserwatywne. (...) Ponadto dialektyka uznaje prawo przechodzenia ilo-
$ci w jako§¢ w sposéb skokowo-rewolucyjny. Tak wiec pod wplywem ilo-
$ci nauczania i wychowania w §wiadomosci ucznia wytwarza si¢ nowa
jakosé $wiatopogladowa. W wychowaniu decydujace znaczenie ma wal-
ka klas?.

Zgodnie z teoria materializmu historycznego byt okresla
Swiadomos¢. Zmiana sytuacji ekonomicznej czlowieka powoduje
powstanie nowej tresci swiadomosci, prowadzi do zmiany pogla-
déw, teorii politycznych, rozwigzan prawnych, stosunku do filo-
zofii, nauki, estetyki i religii8.

Teoretycy wychowania socjalistycznego stangli przed zada-
niem dokonania zmian w dotychczasowych koncepcjach wycho-
wawczych, ktére wedlug nich wynikaly z oportunizmu albo sta-
nowily utopig®.

Oznaczalo to, ze nalezy do gruntu przebudowa¢ wiele tradycyjnych
wyobrazeri 0 wychowaniu (...). Oznaczalo to, e nalezy nasyci¢ prace wy-
chowawcza oddechem politycznej walki 0 wyzwolenie czlowieka z wig-
z6w klasowego ucisku, ujrze¢ ja w wielkich historycznych perspekty-

¢ S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, Warszawa 2001, s. 35.
7 M. Sniezyniski, dz. cyt., s. 42.

8 M. Snjeiyl‘nski, dz. cyt, s. 42,

9 B. Suchodolski, Zarys pedagogiki, t. II, Warszawa1959, s. 37.
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wach radykalnego i réwnoczesnego przebudowania «warunkéw i lu-
dzi»10,

Jak wynika z powyzszych stéw, celem oddzialywan wycho-
wawczych mialo sie sta¢ ,przebudowanie warunkéw i ludzi”
Czlowiek jawil sie jako material, kt6ry nadaje si¢ do formowania
wedlug przyjetych wczesniej wzorcéw. Aby uksztattowaé ,no-
wego czlowieka”, wystarczylo , sformulowa¢ stosowne do zapo-
trzebowania cele, napisa¢ odpowiednie programy i wyposazone
w okreslone tresci podreczniki i zorganizowa¢ tak Srodowisko
wychowawcze ucznia, aby stat si¢ on podatny na przekazywane
nowe treéci wychowania”11. Oddzialywania te podejmowane byty
w oparciu o przekonanie o catkowitej wychowalnosci czlowiekal2.

H. Kopiec zwraca uwage, iz rewolucyjne kierunki refleksji
moralnej zazwyczaj zwigzane s3 z ideg ,nowego czlowieka”, dru-
giego zycia”13. W celu zobrazowania, jak gleboko siegaly wplywy
wychowawcze omawianego okresu, autor ten przytacza wspo-
mnienia M. Dabrowskiej, ktéra w swoim Dzienniku pod data 16
X1 1946 1. pisata:

Styszalam (...) opowiadania z zycia Warszawy. Jedno o Laskach. Prze-
bywa tam muzyk Friedman, podobno zdolny kompozytor, dzi§ nie gry-
wany. Prowadzi chér niewidomych. Zjechala komisja rzadowa (gdyz
chcg Laski zabra¢ zakonnicom) i wystuchawszy chéru, zglosila pretensje,
ze nie $piewajg «Miedzynarodéwki». Friedman nauczyl wiec $lepcéw
pierwszej strofy Miedzynarodowki: drugiej nie chcial, bo tam jest co$
przeciw Bogu. Na to jaki$ §lepy dryblas wstal i zapytal, czemu nie ucza
ich tej drugiej strofy? Friedman odpowiedzial, ze i wigkszo§¢ épiewaja-
cych i on sam sq ludZmi religijnymi. W6wczas tenze $lepy dragal oswiad-
czyl, ze w takim razie bedzie musiat donies¢ o tym do kuratorium. Tak
oto znieprawienie dosiega nawet kalek.

10 B. Suchodolski, Zarys pedagogiki, dz. cyt., s. 37.

11 J. Krél, Refleksje o wychowaniu miodziezy szkol Srednich ogdlnoksztatcgeych
w Polsce w latach 1948-1956, [w:] W. Korzeniowska, Przemiany edukacyjne w Polsce
i na swiecie a modele wychowania, Krakéw 2001, s. 40.

12] Krél, dz. cyt,, s. 40.

13 H. Kopiec, dz. cyt,, s. 30-31.

" H. Kopiec, dz. cyt., s.32.
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Fundament koncepcji ,nowego czlowieka” stanowilo zaloze-
nie, ze czlowiek ,zyskuje warto§¢ jedynie poprzez fakt bycia
czlonkiem spolecznosci”15. Antropologia taka nie pozostawiala
miejsca na indywidualizm - jednostka musiala podporzadkowac
sie grupie. Te grupe nazywano ,kolektywem” A.Lewin pisat:
»Istnieja ré6zne koncepcje wychowania grupowego. Jedna z nich
jest teoria wychowania kolektywnego, wyrosla z tradycji pedago-
giki rewolucyjnej. (...) Kolektyw stanowi zjawisko specyficzne dla
ustroju socjalistycznego. Jest to forma wspélzycia ludzi powstaja-
ca i ksztaltujaca si¢ w okres§lonych warunkach spolecznych. Zwra-
cali na to uwage Makarenko, Krupska, a u nas Spasowski, pod-
kreslajac, ze prawdziwe uspolecznienie i wsp6ldziatanie ludzi
mozliwe jest jedynie na gruncie socjalistycznych stosunkéw pro-
dukcji”16. Realizacji wychowania dla kolektywu i poprzez kolek-
tyw sprzyjato zakladanie kontrolujacych prace szkoly organizacji
mlodziezowych. Swoista pajdokracja wprowadzana w ten sposéb
w zycie szkoly byla jedynie pozorna, poniewaz organizacje te
podlegaty catkowicie centralnym wiadzom partyjnym?’.

Wsréd priorytetéw wychowawczych czaséw realnego socjali-
zmu znajdowalo si¢ zadanie ksztaltowania w wychowankach tak
zwanego ,,naukowego pogladu na §wiat” Wedlug jednego z czo-
lowych teoretyk6w wychowania socjalistycznego — H. Muszyn-
skiego ,,naukowy poglad na $§wiat to wewngtrznie sp6jny system
przekonari danej jednostki, ktére sa zgodne ze stanem wspélcze-
snej wiedzy naukowej oraz przyjmowane, uznawane i stosowane
przez te jednostke na podstawie racjonalnego, naukowego mysle-
nia”18, Bardzo interesujacy jest sposob, w jaki zamierzano przebu-
dowywa¢ dotychczasowy $wiatopoglad dzieci i mlodziezy, prze-
ksztalcajac go w ,éwiatopoglad naukowy”. H. Muszyfiski wyr6z-
nit cztery etapy dochodzenia do ostatecznego celu wychowania

15 ], Kr6l, dz. cyt., s. 4.
16 A, Lewin, Metodyka wychowania w zarysie, Warszawa 1966, s. 67.

17 A. Drozdz, dz. cyt,, s. 109.
8 H, Muszytiski, Ksztattowanie naukowego pogladu na swiat, [w:] M. Godlew-
ski, Pedagogika, Warszawa 1978, s, 394-395.
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socjalistycznego, jakim jest uksztaltowanie w wychowankach
~Swiatopogladu naukowego”. Sg to:

1. Rozwini¢cie postawy tolerancji. Dop6ki wychowanek przejawia
sklonno$é¢ do tego, aby pogardza¢ wszelkimi poglagdami niezgodnymi
z wlasnymi, ich zwolennikéw za$ traktowa¢ w inny sposéb niz wspétwy-
znawcéw w jego $wiatopogladzie, dopéty jest niezdolny do dalszego
rozwoju i przemian §wiatopogladowych. Totez konieczne jest stworzenie
w wychowaniu atmosfery tolerancji i wdrozenie wychowanka do prze-
strzegania jej zasad. Dopiero wtedy mozna liczy¢ na to, ze bedzie on
zdolny do podjecia dyskusji $wiatopogladowej i do wnikliwego wyslu-
chania cudzych argumentéw.

2. Rozbudzenie krytycznego stosunku do wlasnych przekonan.
Nie mozna méwié o autentycznych przemianach éwiatopogladowych bez
zwatpier, bez przezywania momentéw, w ktérych wlasne poglady stajg
sie niewystarczajace lub tez kiedy odczuwa sig brak argumentéw dla ich
poparcia. Proces wychowania §wiatopogladowego powinien by¢ tak re-
alizowany, aby momenty takie wywolywac¢ i nasila¢.

3. Wzbudzenie probleméw s$wiatopogladowych. Teraz dopiero wy-
chowanek zostaje stopniowo doprowadzony do stanu, ktéry moina by
nazwa¢ ,otwarciem $wiatopogladu” Zaczyna on nie tylko watpié, ale
takze szukaé. Chce juz nie tylko umocni¢ dotqd posiadane przekonania,
lecz racjonalnie je zmodyfikowaé. Wychowanek staje si¢ podatny na
przyjmowanie rozwigzan $wiatopogladowych takich, ktére usunelyby je-
go watpliwosci.

4. Doprowadzenie do prawidlowych rozwiazan $wiatopogladowych.
Dopiero wowczas, gdy wychowanek zaczyna szuka¢ i gdy jest zdolny
kierowa¢ sie pewnymi naukowymi kryteriami w rozstrzyganiu swoich
probleméw $wiatopogladowych, wychowawca naprowadza go powoli
i systematycznie na wlasciwe rozwigzania. Dokonuje tego poprzez do-
starczenie wiedzy, argumentéw i wzoréw poprawnego rozumowania.
Wazne jest jednak, aby wychowanek mial poczucie, iz to on doszedt do

takich wlaénie rozwigzan19.

Nalezy zwrécié uwage, iz opisany proces tylko pozornie sza-
nuje wolno$¢ wychowanka i nie narzuca mu gotowych rozwia-
zan. ,Rozwijanie postawy tolerancji”, ,,rozbudzanie krytycznego
stosunku do wlasnych przekonar”, ,wzbudzanie probleméw
éwiatopogladowych” to kolejne etapy procesu, ktéry mozna by

19 H. Muszyniski, dz. cyt., s. 406-407.
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nazwa¢ manipulacja. Staje si¢ to oczywiste, jesli weZmie si¢ pod
uwage, ze wszystko to ma prowadzi¢ do ,prawidlowych rozwia-
zan $wiatopogladowych”. Manipulacja to wlasnie dzialanie pole-
gajace na ,dzialaniu jednego czlowieka lub grupy ludzi (instytu-
cji), ktére adresowane jest do innych, w wyniku ktérego inni
bezwiednie realizuja cele pomy$lane przez manipulatoréw. (...)
Polega ona miedzy innymi na tym, ze wytwarza si¢ przekonanie,
ze w danej sytuacji jest tylko jedno wyjécie - to, ktérego pragnie
manipulator”?,

Teoretycy wychowania w duchu filozofii marksistowskiej byli
przekonani, ze $wiatopoglad oparty na danych naukowych jest
nie do pogodzenia ze $wiatopogladem fideistycznym, a dzieci
i mlodziez pochodzity z rodzin, w ktérych byly wychowywane
najcze$ciej w oparciu o zupelnie inne zalozenia niz te, jakie przyj-
mowaly instytucje o$wiatowe?!. W zwigzku z tym H. Muszyfiski
pisat: ,(...) konflikty wychowania $wiatopogladowego w szkole
wywodza si¢ takze z rozbieznosci §wiatopogladéw, w ktérych
duchu wychowywane jest dziecko w domu i szkole. Rozbieznosci
te, sprowadzajace si¢ do zasadniczych réznic miedzy $wiatopo-
gladem fideistycznym a naukowym, mozna by uzna¢ za oczywi-
sty fakt, ktéry nalezy bra¢ pod uwage w pracy wychowawczej
szkoly, gdyby nie inne istotne okolicznosci. Oto wielu rodzicom
brak wzoréw wychowania w duchu naukowego $wiatopogladu.
W rezultacie ciazg oni ku tradycyjnym wzorom oddzialywania
w tym wzgledzie jako jedynym, ktérymi dysponuja...”22.

2 A, Zwoliriski, Anatomia sekty, Krakow 1996, 5.164.

21 Sytuacja ta byla wedtug 6wczesnych autoré6w zwigzanych z nurtem wy-
chowania socjalistycznego jedynie tymczasowa: ,W tych warunkach - do czasu
ustabilizowania si¢ nowej spoistosci spolecznej - poszczegélne grupy, klasy
i kategorie spoleczne rozbiegajq si¢ - w poréwnaniu z dawnymi ukladami - jako
nosiciele takich czy innych wartosci i norm spolecznych. (...) Dopiero wraz ze
stabilizowaniem si¢ nowych system6w wartosci i norm - szkola znajduje wla-
$ciwe sobie spoleczne odniesienie” - S. Kowalski, Szkota w $rodowisku, Warszawa
1969, s. 43.

2 H. Muszynski, dz. cyt., s. 402.
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W kontekscie przytoczonych sléw nie dziwi fakt, Ze rysem
charakterystycznym oddzialywari wychowawczych podejmowa-
nych w omawianym okresie bylo usifowanie rozluZnienia zwigz-
ku wychowankéw z ich rodzinami i rodowiskiem. S. Kulczyriski
napisat w 1959 r. na tamach ,Kwartalnika Pedagogicznego”: ,,(...)
rozpoczynajac budowe socjalizmu w Polsce (...) ograniczono si¢
do rewizji program6éw nauczania (...) reforma nie dotknela ustroju
szkolnictwa, pozostawila nietkniety liberalno-kapitalistyczny typ
szkoly otwartej, sprzyjajacej szerokiemu wpltywowi rodziny na
wychowanie mlodziezy”2.

Izolacja dzieci od ich rodzin i wplywu §rodowiska kulturo-
wego miala na celu zminimalizowanie ,zgubnych wplywéw reli-
gii na ksztattowanie §wiatopogladu naukowego dzieci i miodzie-
zy”. Mieczystaw Pecherski, pracownik Wydziatu O$wiaty w Po-
znaniu w liScie do Ministra O$wiaty z dnia 16 XI 1950 r. zamiescil
stowa: ,,Srodowisko Poznan-Sr6dka jest wybitnie dewocyjne. Ro-
dzice majg wielki wplyw na dzieci i zachgcaja je do praktyk reli-
gijnych”2.

Zalozeniem systemu wychowania socjalistycznego bylo prze-
konanie o nadrzednej roli instytucji wychowawczych, a jedynie
pomocniczej roli rodziny. L. Woloszynowa pisata: ,W procesie
wychowania i nauczania dzieci w wieku szkolnym kierownicza
rola przypada szkole i nauczycielowi, ale udzial rodziny w tej
pracy jest nie mniej wazny niz udziat szkoly”®. Dzi§ juz wiemy,
ze zalozenie takie nie bylo wilasciwe. Powotaniem szkét i instytu-
cji wychowawczych jest jedynie pomoc rodzicom w wypelnianiu
ich misji. Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim Soboru Wa-
tykariskiego II stwierdza: , Pigkne i o wielkim znaczeniu jest po-
wolanie tych wszystkich, ktérzy pomagajac rodzicom w wypel-

3 H. Kopiec, dz. cyt., s. 33.

%4 H. Kopiec, dz. cyt., s. 33.

% L. Woloszynowa, Swoiste cechy pracy niektorych instytucji wychowawczych,
[w:] B. Suchodolski, Zarys pedagogiki, dz. cyt., 5. 162.
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nianiu ich obowigzku i zastepujac spolecznos¢ ludzka, podejmuja
w szkolach zadania wychowawcze”?.

Podstawowe prawo do wychowania dzieci zgodnie z wia-
snymi przekonaniami zapewnia rodzicom takze ,Konstytucja
Rzeczypospolitej Polskiej”, wedtug ktérej to wilasnie rodzice od-
grywaja pierwszorzedng role w procesie wychowania. Wytyczna
realizacji procesu wychowania stanowi artykut 48 ustawy zasad-
niczej, ktéry stwierdza, ze ,1. Rodzice maja prawo do wychowa-
nia dzieci zgodnie z wlasnymi przekonaniami. (...) 2. Ogranicze-
nie lub pozbawienie praw rodzicielskich moze nastapi¢ tylko
w przypadkach okre$lonych w ustawie i tylko na podstawie pra-
womocnego orzeczenia sgdu”?’.

Jak juz to zostalo wspomniane, przeszkode w ksztattowaniu
Swiadomosci socjalistycznej stanowila religia. Uczniowi nalezato
wigc pomoéc ,pozby¢ sie starych obcigzeni, tj. osadéw, wierzen
i postaw wyniesionych z domu rodzinnego, a ktére moglyby za-
kiécaé proces internalizacji nowych idealéw i wzoréw zachowa-
nia”2, Nic wigc dziwnego, ze jako cel wychowania przyjeto ,la-
icyzacje pogladu na $wiat” B.Suchodolski wyr6znit w zwiazku
z tak sformulowanym celem trzy kierunki dzialania. Pierwszy
mia} prowadzi¢ do wykazania, czym byla religia dla poprzednich
pokoleri. Chodzito o ,zdemaskowanie wielu pogladéw opartych
na religiach podstawowych”?. Szczeg6lnie zalecang przez oma-
wianego autora ksiazka byly Opowiesci biblijne Z. Kosidowskiego
~Sprowadzajace religie do jej spotecznych Zrédel”3.

2 Sobor Watykanski 11, Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim , Gravissimum
educationis”, 5 (tekst polski w: Sobér Watykariski I1, Konstytucje, dekrety, deklaracje,
Paris 1967, s. 315-316).

77 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997, Dz. U. 1997,
NR 78, poz. 483.

B ], Krél, dz. cyt., s. 40.

29 B. Suchodolski, Swiat cztowieka a wychowanie, Warszawa 1967, s. 219,

30 Tamze, s. 220.
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Celem drugiego ze wspomnianych kierunkéw bylo , ukazy-
wanie polityki koscielnej w r6znych epokach”, co ,dziala czesto
otrzezZwiajaco na ludzi postusznych religijnym instytucjom”31.

Trzecim kierunkiem byla ,krytyka pogladéw spolecznych
i programu moralnego katolicyzmu”32,

Przedwczesna byla ocena rzeczywistosci dokonana przez
B. Suchodolskiego: ,Kosciét przestal by¢ instancjy mogaca sie
przyczyni¢ do uformowania postaw spotecznych miodych ludzi;
jesli nawet dla jakiej$ czeéci miodziezy jest on o$rodkiem ich oso-
bistej wiary - nie wida¢, azeby ta osobista wiara miata pociggna¢
za sobg dzialalno$¢ spoleczng lepsza i doskonalsza niz u tych,
ktérzy religijnych motyw6w dzialania nie przezywajq”.

Podobnie nieuzasadniona byla opinia wspomnianego autora
dotyczaca znaczenia dni $wigtecznych w zyciu czlowieka: ,(...)
niedzielne uroczystosci przestaly obdarza¢ czlowieka wolnoscia,
poniewaz wolnos¢ taka okazala sie utudq w warunkach, gdy rze-
czywisto$¢ powszednia ujarzmiata ludzi (...) mit od$wietnego ist-
nienia raczej zniewazal, niz ozdabial istnienie powszednie”4.
Opinia taka wyrazala jedynie zyczenie teoretyka wychowania
omawianego okresu. Gdyby dni §wiateczne przestaly rzeczywi-
$cie odgrywa¢ znaczaca role w rozwoju dzieci i mlodziezy, nie-
potrzebne bylyby na przyklad wskazéwki , Towarzystwa Wiedzy
Powszechnej” w Opolu, ktére w roku 1977 wydalo dokument
»Rola i zadania kierownikéw bibliotek dzieciegcych w jednolitym
systemie wychowania”. Pismo to zalecalo, by ,,(...) zastapi¢ rodzi-
cOw i usuna¢ to, co przeszkadza. (...) W okresie Adwentu i Wiel-
kiego Postu urzadza¢ obowigzkowe zabawy i potaficowki.
W okresie $wiat ko$cielnych urzadza¢ wycieczki. Caly wysitek
nalezy wlozy¢ w wychowanie socjalistycznych maluch6w”3.

3 Tamze, s. 220.

32 Tamze.

3 Tamze, s. 514-515.

34 Tamze, s. 140.

35 H. Kopiec, dz. cyt., s. 36.
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M. Sniezyniski zwraca uwage, iz dzialaniom ,indoktrynacyj-
no-manipulacyjnym” stuzyl takze wprowadzony do szké6t w roku
1985 przedmiot zwany ,religioznawstwem” Tematyka tych zajeé
okreS$lona w ,,Programie religioznawstwa”, wydanym w 1985 r.
przez Ministerstwo O$wiaty i Wychowania, Instytut Programéw
Szkolnych, sformutowana byla w nastgpujacy spos6b: , wyjasnie-
nie rozwoju oraz obumierania religii jako zjawiska spolecznego
1 historycznego; iluzoryczno-kompensacyjna funkgja religii w wa-
runkach budownictwa socjalistycznego; potrzeby religijne jako
deformacja naturalnych potrzeb czlowieka; filozofia marksistow-
ska podstawa naukowego $wiatopogladu i rewolucyjnej ideologii
masy robotniczej”%. M. Sniezyniski przypomina, ze ,w podanej
literaturze przedmiotu wér6d 36 pozydji nie znalazta si¢ zadna
lektura napisana z pozydji filozofii chrzescijaniskiej. Nie zabraklo
natomiast takich autoréw, jak: W. Lenin, F. Engels, Z. Kosidowski,
K. Marks, L. Bozenow, czy K. Morozow”%.

U podstaw koncepdji ksztattowania $wiatopogladu naukowe-
go stala wizja jednostronnego rozwoju cywilizacji. Postep tech-
niczny miat sta¢ si¢ panaceum na wszystkie bolaczki ludzkosci:

Wchodzimy w epoke, w ktérej - a mozemy mie¢ taka nadzieje - dzie-
ki spolecznemu wykorzystaniu techniki bedzie mégt by¢ rozwigzany
problem likwidacji nedzy i ciemnoty; (...) Umiejetnie kierowany i wyko-
rzystywany postep techniczny staje si¢ sojusznikiem czlowieka w jego
walce ze $lepa koniecznoscia, w jego stwarzaniu odrebnego $wiata cywi-
lizacji, pozwalajacego tworzy¢ i upowszechnia¢ warto$ci ludzkie?.

Warto dodaé, ze naszkicowana tu wizja wychowania uwaza-
na byla za jedynie stuszng i najlepsza z mozliwych. Pedagogike
omawianego okresu cechowala bezkrytyczna wiara w stuszno$é
lansowanych teorii. W podreczniku Pedagogika 1. A. Kairowa wy-
danym przez Nasza Ksiegarnie w Warszawie w 1950 r. czytamy:
~Pedagogika radziecka opiera si¢ na fundamencie najbardziej po-
stepowej teorii filozoficznej - teorii marksizmu i leninizmu. Opie-

3 M. Sniezynski, dz. cyt., s. 45.
37 Tamze, s. 45.
38 B, Suchodolski, Swiat czlowieka a wychowanie, dz. cyt., s. 347,
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rajac si¢ na jedynie prawidlowej metodzie naukowego poznania -
na dialektycznej metodzie marksistowskiej - pedagogika po raz
pierwszy uzyskuje mozliwos¢ $cislego badania prawidlowosci
zjawisk wychowawczych, dania obiektywnej analizy do$wiad-
czenia pedagogicznego...” .

Definicja ,wychowania”, zawierajaca $lad obowiazujacego
w czasie jej formulowania ,jedynie stusznego” spojrzenia na $wiat
jest pochodzace z 1975 r. okreslenie W. Okonia, wedlug ktérego
»Wychowanie ma charakter historyczny i klasowy (...) W celach
wychowania oraz idealach wychowawczych poszczeg6inych
epok wyraZne odbicie znajduja interesy klasowe warstw rzadza-
cych (...) dopiero w ustroju socjalistycznym realizuje si¢ zasada
wszechstronnego rozwijania osobowosci...” 4.

Nielatwe z pewnoscia bylo przyjecie przez autoréw rozwija-
jacych teori¢ wychowania socjalistycznego zaistnialtych w roku
1989 zmian ustrojowych w naszej ojczyZnie i znalezienie sig
w zupelnie nowej sytuacji. Tragizm tego, co przezywal jeden
z teoretykéw wychowania w duchu marksizmu i leninizmu, opi-
suje J. Zyciriski: ,Sam do$wiadczylem z bliska tego dramatu, stu-
chajac w 1989 r. dramatycznych zwierzei zony jednego z akade-
mickich piewcéw marksizmu. Na progu swych doswiadczeri
w dziedzinie umystu zniewolonego zrobit on magisterium o kry-
tyce socjaldemokracji przez Lenina. Po uzyskaniu doktoratu o le-
ninowskich metodach wychowania, podjat wyklady w WSP. Po
upadku PZPR-u nikt ze studentéw nie by} juz zainteresowany
stosowaniem leninowskich metod w pedagogice. Co gorsza,
dawni partyjni towarzysze nie chcieli tez juz stucha¢, dlaczego
Lenin tepit renegata Kautsky’ego za jego socjaldemokratyczne od-
chylenia. Wigkszo$¢ z nich opowiedziala si¢ szybko za socjalde-
mokracja, wbrew Leninowi. Zrozpaczona rozméwczyni pytata
mnie, co robi¢, gdy trzeba utrzyma¢ rodzing, a maz ma niewielkie

¥ H. Kopiec, dz. cyt., s. 32
4 Wychowanie, [w:] W. Okon, Slownik pedagogiczny, Warszawa 1975, s. 333-
-334.
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kompetencje do wyktadania jakichkolwiek przedmiotéw, na kt6-
rych dorobek Lenina nie zostawilby wyrazistego pietna. Wsp6l-
czulem jej. Obecnie wspoélczuj¢ natomiast gléwnie tym studen-
tom, ktérym wspomniany doktor wyklada historie filozofii” 41.

Dla nas jednak istotniejsze sq skutki realizowania ,jedynie
stusznej” pedagogiki socjalistycznej wobec dzieci i miodziezy
w naszym kraju. Wedlug J. Krél dziedzictwem tamtego okresu s
rysujace si¢ w naszym spoleczeristwie ,tendencje konformistycz-
ne w dzialaniu, tak zwana wyuczona bezradno$¢, przejawiajaca
si¢ w braku aktywnos$ci na polu spolecznym, brak zaufania do
paristwa i jego instytucji, a w wymiarze makro - anomia spolecz-
na”4,

Wedlug J. Majki skutkiem omawianego czasu jest ,kryzys
prawdy”, polegajacy na ,zaklamaniu w Zyciu spolecznym”, kt6-
rego objawami s3 migdzy innymi: zafalszowanie jezyka moralno-
§ci, oportunizm mys$lowy, obluda wypowiedzi, brak odpowie-
dzialnosci za wypowiadane opinie. Inng pozostaloscia minionego
okresu jest upadek moralnoéci pracy, a takze upadek moralnos$ci
spotecznej i jednostkowej.43

F. Adamski zauwaza, ze na obecny kryzys spoleczno-moralny
spoleczenistwa skladaja si¢ takze: ,korupcja we wszelkich przeja-
wach, rozpad instytucji maizeristwa i rodziny, nieposzanowanie
Zycia nienarodzonych, alkoholizm, wygérowane wymagania
spoleczeristwa nastawionego na branie, przy jednoczesnej nieche-
ci do ponoszenia trudéw” 4,

Analizujagc obecny stan moralny w naszym kraju nie sposéb
nie doceni¢ szlachetnej i odpowiedzialnej postawy wielu nauczy-
cieli akademickich i szkolnych, ktérzy w ramach swoich mozli-

4], Zycifiski, Bruderszaft z Kainem, Poznari 1999, s. 87.

2], Krél, dz. cyt., s. 48.

43 F. Adamski, Kulturowe i polityczne podioZe rozchwiania aksjonormatyuwnego
tadu spoteczno-moralnego, (w:] F. Adamski, A. M. de Tchorzewski, Edukacja wobec
dylematéw moralnych wspotczesnoéci, Krakéw 1999, s. 12-13.

# F, Adamski, Edukacja, rodzina, kultura. Studia z pedagogiki spolecznej, Kra-
kow 1999, s. 11-12.
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wosci z odwaga i konieczng roztropnoscia przeciwstawiali si¢

obowiazujacym teoriom wychowawczym, przekazujgc swym

uczniom prawdziwe wartosci, ktére teraz procentuja. Nie spos6éb
nie przyznac racji A. Drozdzowi, ktéry zauwaza, ze

mimo wielu gorzkich do§wiadczent w czasach PRL utrzymany zostal -

gléwnie dzieki intuicji tysiecy bezimiennych nauczycieli - polski etos na-

rodowy, moralny, a nawet paristwowy, czego dowodem jest «rewolucja

bez rewolucji» w roku 1989. Mozna by prace nauczycieli por6wnaé¢ do

izolacyjnej warstwy il6w, zabezpieczajacych podziemne Zrodias.

OdpowiedZ na pytanie o sposoby uzdrowienia powstalej
w naszej rzeczywistosci sytuacji, bedacej w wielkiej mierze skut-
kiem trwajacego prawie p6l wieku realizowania w Polsce peda-
gogiki socjalistycznej, przekraczataby ramy tego artykutu. Mozna
jedynie wspomnie(, ze priorytetem dla os6b zajmujacych si¢ wy-
chowaniem dzieci i mlodziezy powinno by¢, jak sie zdaje, zawia-
zanie wspoélnego frontu wszystkich wychowawcéw. Wielka szan-
se, niestety ciagle jeszcze niedoceniang, stanowi zaistniata po raz
pierwszy od ponad czterdziestu lat mozliwo$¢ zjednoczenia wy-
sitk6w wychowawczych Kosciola, rodziny, szkoly i wszystkich
pozostalych instytucji wychowawczych, ktére teraz mogg i po-
winny przeméwi¢ wobec dzieci i mlodziezy jednym glosem.

% A. Drozdz, dz. cyt, s. 110.
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Negative Aspects of Polish Reality of Upbringing
in the Years 1947-1989
Summary

The paper discusses negative aspects of the reality of upbringing in
Poland in the years 1947-1989. In order to fulfil the task of bringing up
a “new man” and moulding the so called “scientific outlook”, theore-
ticians of the period suggested in the first place a necessity of isolating
children from the influence of their family and a need of eradicating the
influence of religion. Family had a subordinate role in upbringing, the
process being taken over by state institutions. Nowadays we stand
a chance of restoring the family’s due, i.e. leading, role in the process of
upbringing as well as ensuring close co-operation of family, Church and
school.
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