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KS. MIECZYSLAW MAJEWSKI

WSPOLCZESNE KIERUNKI KATECHETYCZNE

Praca katechetyczna pozostajgca na marginesie duszpasterstwa stala
sie¢ obecnie jedng z podstawowych; bedac przedmiotem =zainteresowan
jedynie pewnych jednostek skoncentrowala na sobie uwage szerokiego
ogotu teoretykoéw i praktykow. Podczas gdy w czasach sredniowiecznych
i nowozytnych spotykamy sie z refleksjg katechetyczng zawartg raczej
w innych dzielach naukowych, ktore zagadnienia katechetyczne trakto-
waly przejsciowo, to w XIX w., kiedy budzi sie ruch odnowy kateche-
tycznej, powstajg dziela naukowe po$wiecone wylacznie tej problema-
tycel. W XX w., doceniajgc wage probleméw katechetycznych, w dgze-
niu do ich wielostronnego i wyczerpujgcego rozwigzania, mysl kateche-
tyczna poczela sie roznicowaé w zaleznosci od celéw, potrzeb i organi-
zacji. W ten sposob w naukowej tworczosci katechetycznej wylonily sie
kierunki, przyjmujgce za podstawe pewne zalozenia i ustawiajace tres¢
katechetyczng wedlug przyjetych odgérnie zasad. Wsréd tych kierun-
kéw wyrozniamy kierunek dydaktyczny, pedagogiczny, kerygmatyczny
i antropologiczny.

1. KIERUNEK DYDAKTYCZNY

Od tego kierunku rozpoczyna sie rozwoj naukowej refleksji kateche-
tycznej, w ktérym cenne ustugi oddata dydaktyka. Zasluga katechetyki
bylo nie tyle osiagniecie wlasnego dorobku, ile przeniesienie zasad dy-
daktycznych wypracowanych przez F. Herbarta i jego uczniow W. Reina
i T. Zillera na dziedzine nauczania religijnego 2.

1t pPor. J. Brunmner. Didaktik und Methodik der katholischen Religionslehre.
Miinchen 1898; C. Damroth. Katechetik oder Methodik des Religionsunterrichtes
in der katholischen Volksschule. Danzig 1881; J. Hirscher. Katechetik. Tibin-
gen 1840: L. Kraussold. Die Katechetik fiir die Schule und Kirche. Erlangen
1880; A. Miiller. Lehrbuch der Katechetik. Wiirzburg 1838; K. Ohler. Lehr-
buch der Erziehung und des Unterrichts. Mainz 1862; F. Schwarz. Katechetik.
Giessen 1818; A. Steiner. Allgemeine Katechetik. Breslau 1802.

2 Por. J. Lapot. Katechetyka. Kielce 1947 s. 60.
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Jako zasadniczy czynnik w dazeniu do osiggniecia moralnego charak-
teru Herbart sugeruje nauczanie metodyczne. Nauczanie to ma oparcie
w poglebieniu polegajacym na zdobyciu poszczegdlnych wiadomo$ci i w
namysle, dzieki ktéoremu z poszczegdlnych wiadomosci powstaje jedna
calo$¢. Zarowno w poglebieniu, jak i w namysle umyst moze by¢ w spo-
czynku lub w ruchu i wdwczas w procesie nauczania wyroéznia sie jas-
nosé¢, asocjacje, system i metode. Jasno§¢ pozwala przyjaé poszczegblne
wiadomosci, asocjacja daje moznos¢ przechodzenia od jednych do dru-
gich, poprzez system tworzymy synteze, a dzieki metodzie powstajg
pojecia 3.

Zarysowaneé przez Herbarta zalozenia odnosnie do nauczania zostaly
rozwiniete przez Zillera i Reina. Pierwszy z nich zwrécil uwage na to,
ze lekcja powinna sie rozpoczynac¢ od postawienia celu i wowcezas byloby
pie¢ stopni, przez ktoére realizowalby sie proces nauczania, a wyrazalyby
sie one w analizie, syntezie, asocjacji, systemie i metodzie. Nomenkla-
tura, ktérg postugiwali sie Herbart i Ziller, byla dos¢ skomplikowana
i z tego wzgledu budzila opory psychiczne u praktykow. Wobec tego,
zeby opracowane zasady przyblizy¢é do zycia, drugi z uczniéw Herbarta,
Rein, wyrazil jg przystepniej zalecajgc, by lekcja zawierala: przygoto-
wanie, przedstawienie, polaczenie, zebranie i zastosowanie 4.

Stopnie formalne, opracowane przez herbartystow, staly sie podsta-
wg nauczania przedmiotéw sSwieckich i religii. Dodatnig ich strong bytlo
to, Ze nauczanie realizowane przy ich pomocy bylo logiczne. W konfron-
tacji jednak z doswiadczeniem okazalo sie, ze w ten sposoéb prowadzone
nauczanie religijne daje jedynie moznos¢ zdobycia wiadomosci, ktére —
zwlaszcza wtedy, gdy sa niezrozumiale — nie majg wplywu na zycie.
Uwzgledniajac konieczne zwigzki, jakie powinny zachodzi¢ pomiedzy
nauczaniem religijnym a jego wplywem ma zycie, H. Stieglitz i A. Weber
domagali sie w lekcji religii uwzglednienia, poza prawami logiki, praw
psychologicznych apercepcji dziecka 5.

Dalszy etap udoskonalenia nauczania religijnego wigze sie z kongre-
sami katechetycznymi, ktére miaty miejsce w Monachium i Wiedniu
(1903-1912), skad bierze poczatek metoda monachijska, stosowana w ka-
techizacji az do chwili obecnej. Metoda ta, zwana réwniez psychologicz-
ng, opowiadaniowg albo pogladows, wprowadza do lekcji religii poglad
obrazujacy podawang tres¢. W przeciwienstwie do metody egzegetycz-
nej, ktora za punkt wyjscia bierze analize tekstu$, metoda monachijska

K. Sos$nicki. Dydaktyka ogélna. Wroctaw 1959 s. 254.
Tamze s. 256.

G. Weber. Religionsunterricht als Verkiindigung. B. m. 1964 s. 40.
Tamze s. 33.
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wychodzi z poglgdu 7. Do jej udoskonalenia, uzasadniajgc mozliwo$é i po-
trzebe nie jednego, ale wielu poglad6éw, przyczynil sie W. Gadowski,
polski uczestnik kongresu katechetycznego w Monachium. On to w celu
przekonania swoich przeciwnikéw napisal w nowym wujeciu katechizm,
w ktorym wyjasnit swojg metode znajdujgcy uznanie i szerokie zasto-
sowanie nie tylko w Polsce, ale réwniez w Austrii, Niemczech i Czecho-
stowacji jako lepiej nadajgca sie w szkolach podstawowych anizeli me-
toda monachijska3.

Katechetyka kierunku dydaktycznego byla metodyks mauczania re-
ligii na ré6wni z metodykami poszczegbélnych przedmiotéow 9. Przykiadem
tak rozumianej katechetyki sa podreczniki F. Schmida, J. Krukowskiego,
W. Kosinskiego i po czesci J. Dajczaka. F. Schmid pojmuje katechetyke
jako nauke traktujgca o zasadach nauczania religijnego, opartych ma ba-
daniu natury ludzkiej i doswiadczeniu 1%. Dla J. Krukowskiego kateche-
tyka jest nauka o zasadach wiary i postepowania chrzeécijan w ogoéle,
a zwlaszcza dziecill. U W. Kosinskiego spotykamy sie z okresleniem
katechetyki jako metodyki nauczania religijnego wyrazanego jezykiem
koscielnym 12. Wprawdzie tres¢ Katechetyki J. Dajczaka niezupelnie
mieSci sie w kierunku dydaktycznym, jednakze i tam spotykamy sie
z okreSleniem katechetyki jako dydaktyki czy metodyki religijnej 13.

W wymienionych podrecznikach potozono nacisk na rozklad materia-
tu, sposoby i srodki skutecznego nauczania, a nie na postawy czy cele,
gdyz te zawarte byly w dydaktyce, bedacej dziedzing nadrzednag i wspol-
ng dla poszczegdlnych metodyk. Zadaniem katechezy bylo podawanie
wiadomosci religijnych czerpanych z rzeczowego materiatu, ktory dzielil
sie na Pismo $w., historie, dogmatyke i etyke. Doceniajac wartosS¢ wie-
dzy, przekazywano jg w obfitoSci w przekonaniu, ze wiedza sSwieta sama
przez sie dokona usSwiecenia czlowieka.

Srodowisko szkolne, bedgce w $redniowieczu i czasach nowozytnych
jednym z wielu, stalo sie srodowiskiem jedynym dla katechizacji. W
szkole, do ktérej dzieci i mlodziez uczeszczaly w celu zdobycia wiedzy
Swieckiej, w ramach siatki poszczegédlnych godzin odbywala sie réowniez
religia. Obowigzek uczenia sie takich przedmiotéow, jak: j. polski, mate-

7 Lapot, jw.s. 70.

8 J. Dajczak. Ruch katechetyczny w Polsce w biezgcym stuleciu. ,Kate-
cheta” 1958 nr 1 s. 17-26; P. Bednarczyk. Ks. Walenty Gadowski w walce
o lepszqg metode nauczania religii. Tamze s. 195-202.

® Por. Encyklopedia Wychowania. T. 2. Warszawa b.r. s. 209 nn.

10 Por, Wissenschaftliche Katechetik. Wien 1840 s. 20 n.

1 Por, Przewodnik teoretyczny dla katechetéw, czyli katechetyka katolicka.
Krakow 1877 s. 27.

12 Por. Katechetyka, czyli metodyka nauczania religii. Radom 1931 s. 1.

13 Por. Katechetyka. Warszawa 1956 s. 9.
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matyka, historia czy geografia, byl w tej samej mierze obowigzkiem
uczestnictwa w lekeji religii. Atmosfera przygnebienia wynikajaca z prze-
tadowanego programu, nadmiernego wymagania w stosunku do ucznia
i nieprzystepnego podejscia mauczyciela, jako normalne zjawisko w nau-
czaniu, przenikala w duzej mierze nauczanie religijne. Katecheta czul
sie lepiej w pozycji nauczyciela niz wychowawcy, przewodnika ducho-
wego. Pomiedzy uczniami znajdowal sie przede wszystkim wiedy, gdy
uczyl, kiedy indziej byt dla nich niedostepny. Wérod nauczycieli w ogole,
a takze nauczycieli religii panowalo przekonanie, ze zbyt czeste przesta-
wanie z uczniami obniza autorytet nauczyciela. Prowadzac lekcje, dla
wzmocnienia swojej powagi i znaczenia tresSci, ktérg przekazywal, mie-
rzadko stosowal kare i uciekal sie do stawiania pytan i zadania odpo-
wiedzi.

Zagadnienia kierunku dydaktycznego koncentrujg sie na pytaniu: jak
naucza¢? Obejmujg one problematyke metody lekcji religii, i to bez
gruntowniejszej podbudowy teoretycznej, przy polozeniu nacisku na
technike nauczania religijnego. Zaslugg tego kierunku jest przede
wszystkim to, ze w sposob refleksyjny podchodzil do katechezy. Jed-
nakze przeniesienie zdobyczy dydaktyki na teren katechetyki i zamknie-
cie katechezy w ramach lekcji byly jej zubozeniem.

2. KIERUNEK PEDAGOGICZNY

W przeciwienstwie do kierunku dydaktycznego, ktory zaciesnil kate-
cheze do wudzielania informacji religijnych, kierunek pedagogiczny pod-
kreslit jej charakter wychowawczy. U jego podstaw lezy twierdzenie, ze
katecheza winna w ten sposoéb przekazywaé¢ wiadomosci, by za ich po-
Srednictwem przemienia¢ katechizowanego, czyni¢ go doskonalym chrzes-
cijaninem:.

Szukajgc zrodel tego kierunku, dotykamy tworczosci J. Deweya
i J. Kerschensteinera, tworcow ,,nowej szkoly” i ,szkoly pracy” Dewey
krytykujgc stanowisko szkoly starej, rozpatruje proces wychowawczy
w zwigzkach socjologicznych i psychologicznych. Zaktada on, ze wejscie
wychowanka do grupy spolecznej jest uwarunkowane oddzialywaniem
$rodowiska, ale bardziej jeszcze mozliwosciami rozwojowymi wychowan-
ka, jego zainteresowaniami i dgzeniami. W oparciu o to zalozenie wy-
stapit przeciwko traktowaniu wychowanka jako przedmiotu wychowania,
podkreslajac, ze jest on podmiotem wychowawczym, od ktorego mna
pierwszym miejscu zalezg wyniki wychowania 14,

14 1. Chmaj. Prady i kierunki w pedagogice XX wieku. Warszawa 1962
s. 263.
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Aktywnos¢ wychowanka warunkujacg skuteczno$¢ wychowania, o kto-
rej mowil Dewey, poglebil w swojej teorii pedagogicznej Kerschenstei-
ner. Jego zdaniem wychowanie ma do zrealizowania przede wszystkim
cel spoleczny, ktéry wyraza sie w odnowie spoleczenstwa, i cel jednost-
kowy, okreslany jako zdynamizowanie osobowosci. Obydwa te cele wigza
sig Scisle z sobg i mogg byé zrealizowane tylko wtedy, gdy szkola prze-
stanie by¢ instytucjg udzielajgcg informacji przedmiotowych, a stanie sie
srodowiskiem wychowawczym 15, W ten sposéb dzieki inwencji tworczej
Deweya i Kerschensteinera rozwinely sie ,szkola tworcza” 18, |, szkola
pracy” 17 i ,szkola zycia”, wediug ktérych wychowanie jest twérczym
procesem uzaleznionym wod czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych,:
domaga sie osobistego zaangazowania wychowanka i zwigzku z zyciem.

Powstanie nowych idei pedagogicznych miato wplyw na caloksztalt
zagadnien pedagogicznych, a wsréd nich na zagadnienia katechetyczne.
W 1912 r. uczestnik kongresu katechetycznego w Wiedniu J. Gottler
wysungl postulat, aby katecheza dopracowala swojg strukture i metody
w oparciu o zdobycze mowych kierunkéw pedagogicznych 8. Pomimo
teoretycznych uzasadnien potrzeby nowego spojrzenia i realizacji kate-
chezy musiala ona w praktyce mieé¢ charakter dydaktyczny, jezeli
G. Gotzel w r. 1928 w ksigzce pt. Religion und Leben napietnowal bier-
nos¢, dryl i pamieciowy sposdb nauczania religijnego, a jednoczesnie zde-
cydowanie domagatl sie konsekwentnego wprowadzenia do katechezy za-
sad ,,szkoly pracy” 19. Doceniajgc warto$¢ pracy w ogole, H. Gaudig i jego
zwolennicy ze szczegbélnym naciskiem akcentowali prace duchowg i wy-
kazywali jej uzyteczno$¢ nie tylko w nauczaniu szkolnym, ale przede
wszystkim w nauczaniu religijnym 29, Dazenie do modyfikacji i ulep-
szenia katechezy pozwolilo H. Kautzowi zainteresowaé¢ si¢ katechizowa-
nym, od ktérego mozliwosci i nastawienia .w pierwszej mierze — biorgc
pod uwage plaszczyzne naturalng — zalezy skutecznos¢ katechezy. Kautz
w swojej koncepcji, idgc po linii katechizowanego zauwaza, ze katechezie
dotychczasowej brakowalo przezycia, a ono przeciez sprawia, ze Bog,
o ktérym dzieci sie ucza, staje sie ich wlasnosciag, i podawana tres¢, poza
przyswojeniem pamieciowym, przenika do calej osobowosci oraz wplywa
na zmiane zachowania 2!. Podejmujgc to samo zagadnienie F Eggersdor-
fer stwierdza, ze tre§é nauczania staje sie wlasnoscig i wywiera wpltyw

15 Tamze s. 191-197.

16 Por. H Rowid. Szkola tworcza. Krakéw 1931.

17 Por. G. Kerschensteimner. Begriff der Arbeitschule. Leipzig 1911.

8 Weber, jw. s. 42,

1* Tamze.

20 Por. H J. Rechtmann. Geschichte der Pddagogik. Nirnberg 1967 s. 285.
21 Weber, jw.s. 43 n.
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wychowaweczy, o ile sie jg przekazuje jako wartos¢, dobro majgce na-
czelne znaczenie dla jednostki. Na tej podstawie katecheza nie tyle po-
winna udzielaé¢ informacji religijnych, ile wcielaé w zycie wartosci chrzes-
cijanskie 22. Stawiajgc wychowaniu charakter moralno-religijny jako cel,
F. Foerster zauwazyl, ze jezeli szkola ma sie przyczyni¢ do jego zreali-
zowania, musi sie podda¢ reformie, zrezygnowaé z instytucji mauczania
na korzy$¢ srodowiska wychowawczego, w ktorym nauczanie bedzie tyl-
ko jednym z elementéw wychowania. Podsuwajgc zasady umozliwiajgce
reorganizacje wychowania szkolnego, dluzej zatrzymuje sie nad zagad-
nieniem atmosfery. Postulujgc wprowadzenie chrzescijanskiej atmosfery
do lekeji, tym bardziej akcentuje jej znaczenie w katechezie 23. Podczas
gdy w kierunku dydaktycznym osoba nauczyciela byla glownym przed-
miotem zainteresowan, kierunek pedagogiczny, ze wzgledu na koncen-
tracje zainteresowan w stosunku do ucznia, przez pewien czas pozostawil
te problematyke na uboczu. Problematyka ta jawi sie w szerszym za-
kresie przed II wojng swiatowag i po miej.

‘W stosunku do kierunku poprzedniego, w ktorym katechetyka byla
metodyka nauczania religii, w kierunku pedagogicznym zakres proble-
matyki katechetycznej znacznie sie poszerzyl. Katechetyka w tym ujeciu
zajmuje sie nauczaniem i1 wychowaniem chrzescijanskim, przy czym
akcent spoczywa na wychowaniu moralno-religijnym. Takie stanowisko
w literaturze katechetycznej zajmowali: C. Krieg, S. Katschner, M. Gat-
terer, a w naszej literaturze J. Boczar 2¢. W dalszym okresie, gdy peda-
gogika rozwijajac sie intensywnie poczeta sie réznicowaé, tworzgc kie-
runek indywidualizmu, socjologizmu, kulturologizmu i moralizmu 25, zwo-
lennicy tego ostatniego kierunku w Niemczech — J. Goéttler 26, a u nas —
Z. Bielawski ?2?, rozwijajac pedagogike moralno-religijng utozsamiali ja
z katechetykas.

Katecheza wykorzystujgc osiggniecia psychologii i pedagogiki, w prze-
ciwienstwie do okresu minionego, odznaczajgcego sie materializmem dy-
daktycznym 28, zaczela selekcjonowaé tresci, wybierajgc z nich najbar-
dziej wartosciowe. W ten sposbb chciala sie dostosowaé do mozliwosci
katechizowanych, ich apercepcji i oprze¢ oddzialywanie na przezyciu.

22 Por. Jugenderziehung. Minchen [1962] s. 308-329.

232 Por. Poggeler. Die Pddagogik Friedrich Wilhelm Foersters. Freiburg
1957 s. 60-135; 177-222.

24 Por. Blachnicki. Katechetyka wczoraj i dzis. ,Katecheta” R. 13:1969
nr 6 s. 242 n.

% Por. K. So§nicki. Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX
wieku. Warszawa 1967.

28 Religions und Moralpddagogik. Miinster 1931 r.

27 Pedagogika religijno-moralna. W: Katechetyka. Liwéw 1934 s. 1n.

28 Por. B. Nawroczynski. Zasady nauczania. Warszawa 1961 s. 53.
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Takie ustosunkowanie sie do dziecka dalo moznosé¢ przejscia od pamieci
jako podmiotu katechizacji do calej osobowo$ci. Katecheza stopniowo
rezygnowala z zatozen podawania wiadomosci jako zadania naczelnego,
a skoncentrowala si¢ na wychowaniu prowadzgcym do przemiany.

Procz katechezy szkolnej wchodzi w zycie katecheza pozaszkolna, rea-
lizowana w Akcji Katolickiej czy w Stowarzyszeniu Mlodziezy Meskiej
i Zenskiej. Wprowadza. sie¢ nowe formy wychowawcze takie, jak harcer-
ska czy oratoryjna, dzieki ktérym katecheza zmieniala swoje oblicze.
W nowym wujeciu katecheza zaczela sie rézni¢ od lekcji, nabierajgc cha-
rakteru wychowawczego. Katecheta podajgc wiadomosci religijne, pro-
bowatl by¢ przewodnikiem duchowym dla dzieci i modziezy, wigzac bez-
posrednie oddzialywanie osobowe z wytwarzaniem chrzescijanskiej atmo-
sfery, spokoju, radosci, zaufania i dobroci.

Tres¢ i struktura katechezy pozostaly nienaruszone, a zmianie ulegla
jedynie metoda. Podzial materialu na Pismo $w., historie Kosciola, dog-
matyke i teologie moralng byl dalej wigzacy, a strukture katechezy two-
rzyly herbartowskie stopnie formalne. Pomimo tych samych zasad, ktére
utrzymaly sie w katechizacji, katecheza ulegla zmianie ze wzgledu na pe-
dagogiczng ich interpretacje, dzieki czemu nad elementami rzeczowymi
przewazyly elementy personalne.

3. KIERUNEK KERYGMATYCZNY

W oparciu o to, ze tre$¢ w katechezie pochodzi z objawienia, nie bu-
dzi wiec zadnych watpliwosci, jest pewna. Badania naukowe, zajmujac sie
zagadnieniami metody, nie dotykaly tresci. Tres¢ ta wypracowana przez
teologie byla wprost przenoszona na grunt katechizacji. Dopiero w na-
szych czasach odezwaly sie glosy, wysuwajace na czolo zagadnienia tresci,
a w nastepstwie dopiero zagadnienie metody. Badania te odbiegaly od
dotychczasowych, a ich rezultaty daly kierunek kerygmatyczny.

Poczatki tego kierunku siegaja XIX w., a jego inicjatorami sa:
B. Overberg (1 1826), J. Sailer (f 1832) i J. Hirscher (1 1865). Overberg
podkreslal znaczenie Pisma $w., a w nim opowiadan i pogladu dla kate-
chizacji, Sailer wystgpit przeciw intelektualizmowi, a ukazujac wartos¢
Pisma $w. zalecal, by ono bylo przekazywane mie jako ilustracja, ale
jako historia zZbawienia, Hirscher natomiast akcentowal zawarte w Biblii
idee krolestwa Bozego, na ktérych powinna sie koncentrowaé praca ka-
techetyczna 29.

W okresie neoscholastyki ruch kerygmatyczny zostal oslabiony przez
katechizm Deharbe’a, a odnowil sie dopiero na poczatku naszego stule-

2% Weber, jw.s. 35 n.
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cia, gdy ukazala sie ksigzka J. Eckera pt. Schulbibel (1907), w ktérej
autor od$wiezyt idee kerygmatyczne zapoczgtkowane przez wzmianko-
wanych autorow. Jednakze gdy chodzi o rozwdéj kierunku kerygmatycz-
nego, to przypada on na okres miedzywojenny i czasy po II wojnie $wia-
towej 30,

Wowcezas, gdy w katechizacji szukano nowych rozwigzan w zakresie
metody, czego wyrazem bylo przejscie katechetyki w kierunku pedago-
giki, budzila sie ‘inna refleksja, stawiajgc przed metodg problem tresci.
Od r. 1936, w ktéorym ukazala sie ksigzka J. Jungmanna pt. Die Froh-
botschaft und unsere Glaubensverkiindigung, na pierwszy plan w pro-
blematyce katechetycznej wysunely sie zagadnienia podstaw katechetyki
i charakteru katechezy. Wbrew dotychczasowym pogladom — sprowa-
dzajacym katechetyke do rzedu nauk pedagogicznych — stwierdzono, ze
nalezy ja rozpatrywaé przede wszystkim na plaszczyznie teologicznej,
rzeczywistos¢ bowiem, ktorg sie zajmuje, jest przede wszystkim teo-
logiczna.

Poszukiwanie podstaw katechetyki skoncentrowalo uwage na twor-
czosci F. Armolda, ktory zerwal z dotychczasowym ujeciem teologii pa-
storalnej jako techmiki duszpasterzowania, a wprowadzit nowa jej kon-
cepcje, wydedukowang z istoty i funkcji Kosciota, zesrodkowang na po-
Srednictwie zbawczym, realizowanym przez Slowo i sakrament 31. Prace
nad nowym ujeciem teologii pastoralnej kontynuowaé¢ bedg K. Rahner
i F. Klostermann, ktorzy okres$lg przedmiot teologii pastoralnej jako
urzeczywistnianmie sie Kosciola, prowadzace do wspoélnoty wiernych 32
Katechetyka odtad wejdzie w skiad dyscyplin szczegélowej teologii pa-
storalnej, a jej przedmiotem bedzie postannictwo zbawcze Kosciola, spel-
nione przez Slowo 33. W zwigzku z tym zmienia sie charakter katechezy,
ktéra zrezygnuje z nauczania przedmiotow teologicznych, oderwie sie od
poje¢ 1 podzialéw scholastycznych zawartych w teologii, a stanie sie
przepowiadaniem kerygmy 34.

Kierunek dydaktyczny i pedagogiczny byly same w sobie jednolite,
w kierunku kerygmatycznym natomiast spotykamy bardziej szczegoélowe
odmiany, w ktorych katechetyka jest ujmowana jako teologia przepo-
wiadania Slowa Bozego, jako mistagogika czy tez jako nauka o kosciel-
nym katechumenacie 35. Przedmiot zainteresowan katechetyki od czasu

80 Linee fondamentali per una nuova catechesi. Torino 1969 s. VII-16.

81 Blachmicki. Nowa struktura przedmiotu teologii pastoralnej. ,,Ateneum
Kaplanskie” R. 61:1969 £. 73 z. 3 s. 440.

32 Tamze s. 443-446.

3 Blachmnicki. Katechetyka fundamentalna. ,Collectanea Theologica” R.
39:1969 z. 3 s. 76.

84 Por. W. Langer. Kerygma und Katechese. Miinchen 1966 s. 32-52, 59-68.

8 Por. Blachnicki. Katechetyka wczoraj i dzi§ s. 244-247.
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jej powstania az do obecnej chwili znacznie sie poszerzy! — do tego stop-
nia, ze wylania sie potrzeba dokonania jej podzialu nie tylko od strony
funkcji, czego przykladem s3 szczegétowe kierunki, ale rowniez od strony
tresci i wowczas bedziemy moéwié o katechetyce fundamentalnej, mate-
rialnej, formalnej i szczegdlowej.

Katechetyka fundamentalna, dotychczas nie spotykana nowo$¢ w
rozwoju katechetyki, zarysowana przez A. Exelera 36, M. van Castera 37
i H. Halbfasa 38, powinna sie zajaé — zdaniem ks. F. Blachnickiego —
metodologig katechetyki, jej podstawami, dziejami katechezy, wspélczes-
nymi kierunkami katechetycznymi, pryncypiami teologicznymi duszpa-
sterstwa, w ramach ktorego dokonuje sie katechizacja, teologia kateche-
zy, jej naturg, celem i skutecznoscig, oraz podmiotem aktywnym i re-
ceptywnym 39,

Katechetyka materialna, zajmujac sie trescig przepowiadania kate-
chetycznego, rezygnuje z przedstawienia przedmiotowego tresci kate-
chezy, a ukazuje ja w oparciu o historie zbawienia. Tre§¢ te ujetg roz-
wojowo tworzg: Pismo $w., katechizm, liturgia i zycie chrzescijanskie 49.

Przepowiadanie katechetyczne oparte ma Pismie $§w. traktuje Stary
i Nowy Testament lgcznie jako jedng historie zbawienia. Prawda zawarta
w PisSmie $§w. rozwija sie i jest przepowiadana przez Kosciol, ktéry ja
podaje rowniez w ujeciu systematycznym poprzez katechizm. Wezwanie
Boze i Kosciola nie konczy sie na przepowiadaniu prawdy zawartej w
PisSmie $w. i katechizmie, ale prowadzi do rzeczywistego zjednoczenia
z Chrystusem w liturgii, by nastepnie moglo dojs¢ do rzeczywistego spot-
kania miedzy ludzmi jako wspélnoty wiary i milosci. Widzimy wiec, ze
poszczegblne elementy splatajg sie wewnetrznie z sobg, a tres¢ Pisma sw.,,
katechizmu, liturgii i moralno$ci tworzy jedna strukture katechezy 4.

Katechetyka formalna stwierdza, ze katecheza realizuje sie nie tylko
na plaszczyznie nadprzyrodzonej, ale roOwniez na ptaszczyZznie naturalnej,
humanistycznej. W zwigzku z tym nie mogg by¢ obce zagadnienia psy-
chologiczne, znajomo$é osobowosci ludzkiej, jej praw rozwojowych; za-
gadnienia socjologiczne dotyczace Srodowiska, ktére wplywaja na rozwdj
czlowieka, a takze na rozw6j wiary i moralnosci; zagadnienia pedago-
giczne, ktérych rozwigzanie ukierunkowuje rozwoéj psychofizyczny i roz-

36. Por. Wesen und Aufgabe der Katechese. Freiburg 1966.

37 Por. Dieu nous parle. Bruges 1964.

8  Fundamentalkatechetik. Dusseldorf 1969.

% Blachnicki. Katechetyka fundamentalna s. 77-80.

© J Charytanski Wspolczesne kierunki katechetyczne na Zachodzie.
,,Znak” 1967 nr 156 s, 788-806.

4 K, Tilmann. Katechetische Pastoral. Wiirzburg [1965] s. 25-27.
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woOj wiary, oraz zagadnienia dydaktyczne, ktoérych opracowanie przy-
czynia sie do $wiadomego rozwoju wiary 42,

Katechetyka szczegdlowa zajmuje sie problemami katechizacji w za-
leznosci od rozwoju, typologii i srodowiska, w ramach katechezy inicja-
cyjnej, szkolnej i mltodziezowej lub w ramach liturgicznej sluzby oltarza
czy spotkan z biels..

Katecheza w ujeciu kerygmatycznym — poslugujac sie wyrazeniem
Jungmanna — niesie wie$é o faktach i czynach Bozych, za pomocg kto-
rych odczytujemy wejScie Boga w historie ludzkosci. Ukazuje rzeczy-
wisto$¢ nadprzyrodzong dynamicznie i poglgdowo, zesrodkowujac jg na
centralnych ideach zbawienia, stworzenia i odkupienia. Katecheta staje
sie w niej nie tylko nauczycielem, ale przede wszystkim heroldem, ktéry
zespolony z Bogiem, ukazuje Go cala osobowoscig, swiadczy calym za-
chowaniem 43.

Biegiem zdarzen kieruje nie bezosobowa idea, ale Bog osobowy, ktory
wplywa na ich rozwoj celem zbawienia czlowieka. W centrum tych zda-
rzen, w centrum historii zbawienia, znajduje sie Jezus Chrystus. Cale
Jego dzielo jest nastawione na zbawienie czlowieka, a zeSrodkowane
w misterium paschalnym, w $mierci i zmartwychwstaniu. Dzieki miste-
rium paschalnemu staje On wérdéd nas weigz zywy, udzielajacy nam swej
taski, a z nig zycia dzieci Bozych. Na tej podstawie wytwarza sie bliski
kontakt, ktory jest kontaktem pomiedzy dwiema zywymi i kochajgcymi
sie osobami 44,

Katecheza kerygmatyczna przedstawia tres¢ nie poprzez wyszukane
terminy, wyczerpujgce okreslenia, ale odwoluje sie do poréwnan i po-
sluguje sie pogladem. Nie widzimy w niej wyczerpujgcych analiz, ale
raczej ujecie syntetyczne, pobudzanie do refleksji, naklanianie do wy-
boru i podtrzymywanie decyzji. W przeciwienstwie do dawniejszych
form, ktére opowiadaly sie za jedna struktura, wspoéiczesnie zaleca sie
rozne struktury katechezy, dzieki czemu praca moze byé bardziej zdy-
namizowana. Wsrod najbardziej znanych struktur katechezy kierunku
kerygmatycznego spotykamy: aktywistyczng Boyera (oczekiwanie, przy-
jecie, przezycie); teorii wartosci (problem, ocena, uczestnictwo), aposto-
latu JOC (widzieé, osadzié, dzialac¢) i eklezjalng Colombo (doswiadczenie
ogélne, kontemplacja, doswiadczenie zaangazowane) 45, Wsréd metod, za
pomoca ktérych realizuje sie zalozenia katechezy kerygmatycznej, na

£ Por. H Halbfas. Psichologia e didattica nella nuova catechesi. Torino 1969.

4 H, Lubienska de Lenval Pedagogia sacra. Torino 1969 s. 107-118.

4 J. Dreissen. Grundlinien heutiger Katechese. Miinchen 1967 s. 23-42.

% P, Braido, M. Simomncelli, P. Gianola, G. Lutte i in. Educare.
Ziirich 1962.
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czoto wysuwaja sie metody: celebracji, dramatyzacji, rewizji zycia, prze-
wodnictwa, zespoléow i swobodna pogadanka 46,

Kierunek kerygmatyczny wzbudzil powszechne zainteresowanie pra-
cg katechetyczng, wykazal jej potrzeby i wartos¢, opracowal podstawy
dla katechetyki jako nauki, ustalil jej przedmiot, dokonal podziatu, zajat
sie zagadnieniem tresci i jej przepowiadaniem. Te zdobycze nasuwaly
niektorym naukowcom mysl, ze jest on jedynym kierunkiem, w ramach
ktorego moze sie pomyslnie rozwija¢ teoria i praktyka katechetyczna.
A tymczasem w ostatnich latach pojawia sie inna koncepcja ujmowania
zagadnien katechetycznych.

4, KIERUNEK ANTROPOLOGICZNY

W czasie, gdy katechetyka kerygmatyczna na Zachodzie, po przezwy-
ciezeniu podstawowych trudnosci, ustaleniu podstaw, przeszia do opraco-
wania tresci i metody, a w Polsce rozpoczeto sie nig ogélnie interesowad,
zarysowal sie nowy kierunek katechetyczny, zwany antropologizmem.
Kierunek ten docenia dotychczasowe zdobycze katechetyki, przejmuje
zasady kerygmatycznego przepowiadania, ale jednoczesnie wypracowuje
nowe podstawy, wéréd ktérych zasadnicza jest ta, ze punktem wyjscia
w katechizacji winien byé¢ czlowiek.

Poczatki tego kierunku wigzg sie z powstawaniem katechizmu ho-
lenderskiego. Biskupi holenderscy dochodzac do przekonania, Ze kate-
cheza nie moze sie ogramiczy¢ do wieku dzieciecego, w 1960 r. rozestali
200-stronicowy szkic nowego katechizmu, na podstawie ktérego zebrano
bogaty material naukowy i duszpasterski, pochodzacy od oséb duchow-
nych i swieckich. Zebrane materialty w 1963 r. przekazano komisji, w
sktad ktérej wchodzili przedstawiciele réznych specjalnosci, teoretycy
i praktycy. W oparciu o przedstawione matérialy komisja ta opracowala
katechizm dla ludzi dorostych, ktéry' zostal wydany w 1966 r.47 Kate-
chizm sklada sie z 5 czesci, w ktérych mowa jest o egzystencji czlowieka
jako tajemnicy, o drodze do Chrystusa, o Synu czlowieczym, o drodze
Chrystusa i celu ostatecznym.

Czes$é pierwsza'— zatytulowana ,,Egzystencja jako tajemnica” — mo-
wi o czlowieku i jego problemach, wielkosci i nedzy, jego rozwoju, roz-
nicy pomiedzy nim a rzeczami, o $wiadomosci, patrzeniu w przyszlosé,

46 Por. J. Goldbrunner. Katechetische Methoden heute. Miinchen 1962
s. 48-157; A. Van Eeckhout Metodologia catechistica. Torino 1964; L. Perin.
Il Signore chiama. Torino 1964.

47 Il nuovo catechismo olandese. Torino 1969 s. IV (tlum. z jez. holend.).
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podwdjnym modelu naszej egzystencji i postannictwie, ktére mamy do
spelnienia.

Cze$¢ druga — wyrazona tytulem ,Droga do Chrystusa” — przed-
stawia drogi narod6ow i droge Izraela do Chrystusa. W drogach narodow
omawia religie ludéow pierwotnych, kultury przeszlosci i istnienie Boga
w $wiecie, Droga Izraela przedstawia mam cudowne dziela Boze, Jego
Stowo w ogole i slowo Pisma $w. .

Syn czlowieczy — jako temat rozdzialu trzeciego — obejmuje pro-
blematyke tego, ktéry przyszedl da¢ Swiadectwo, a wiec pochodzenie Je-
zusa, chrzest i kuszenie, krolestwo Boze w czasie, Kosciol przepowiada-
jacy Jezusa, znaki, Chrystusa uczacego mnas modli¢ sie, Chrystusa po-
stusznego, przekazujacego nam wole Ojca, Chrystusa tworzacego nowg
spolecznos¢, Jego osobe, asceze ukierunkowang przez Pasche, wejscie
i pozostanie w Jeruzalem, Ostatnig Wieczerze, $smieré¢ sprawiedliwego,
zejScie do kroélestwa umartych, zmartwychwstanie, Swieto paschalne,
moéwi o Chrystusie, ktéry znajduje sie po prawicy Ojca, zapowiadajace-
go Pocieszyciela.

W rozdziale czwartym — pt. ,,Droga Chrystusa” — katechizm uka-
zuje nam Koéciél w mlodosci, historie Ko$ciota, wiare rodzacg sie ze sly-
szenia, obmycie woda i stowo, znaki zycia, bierzmowanie, moc grzechu,
odkupienie, laske, wiare, nadzieje i mitos¢, modlitwe, chrzeScijanina,
dzien Panski, slowo zycia wiecznego, Eucharystie, kaplanstwo Ludu Bo-
zego, kaplanstwo pastoralne, drugie przykazanie podobne jest pierwsze-
mu, rodzine i malzenstwo, rady ewangeliczne, Kosciél i Panstwo, zagad-
nienie zycia, wlasciwosci obecnego swiata, pomoc w przypadkach ko-
niecznych, przyjemno$¢ zycia wspoélnego, poszukiwanie prawdy, wady
chrze$cijanina i przebaczenie.

W ostatnim rozdziale spotykamy zagadnienia eschatologiczne, ktore
konczg sie problemem Boga.

J. Dreissen w ksigzce pt. Uber Struktur und Methode eines revolu-
tionierenden Buches (Freiburg 1968) dajac recenzje katechizmu holen-
derskiego, wykazujac jego nowos¢ w stosunku do dotychczasowego uje-
cia, méwi o nowej tresci, strukturze, formie i jezyku. Problematyka
skoncentrowana jest na zagadnieniu wiary. Wiara nie stoi na uboczu,
nie jest przeciwstawieniem zycia, ale w nim tkwi i nim kieruje. Tres¢
katechizmu siega swymi korzeniami bardziej do Pisma $w. niz do dogma-
tyki i jest ukazana nie w porzadku systematycznym, ale w porzadku
kerygmatycznym, w oparciu o historie zbawienia. Jednakze kierunek
omawianych zagadnien jest inny anizeli kierunek ogolnie przyjety w
kerygmatyce. Jest to kierunek czlowieka skierowanego do Boga, czlo-
wieka, w ktorym jest Bog. Dogmaty sg interpretowane nie tylko same
w sobie, w prawdzie, jaka zawierajg, ale w kontekscie sytuacji, w jakiej
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sie zrodzily, i w konteksScie czasow obecnych, w kontekscie wspolczes-
nego cziowieka, ktéoremu niosg nauke zbawczg. Elementem zasadniczym
dla dogmatu jest nie tyle formuta, ile prawda, ktéra sie kryje pod dang
formulg i moze by¢ doskonalej wyrazona przez inng formule. Stad nowe
warunki, nowa sytuacja bedzie wymagala nowych okreslen i nowych
form wyrazu prawdy dogmatycznej. Jej interpretacja powinna byé do-
konana w kontekscie eschatologicznym, humanistycznym i eklezjalnym.
Katechizm bazujgc na PiSmie $w., przekazujac prawdy w S$wietle tra-
dycji, nie wyraza jej za pomocg pytan i odpowiedzi, ale za pomocg wy-
jasnien. Wyjasnienia te uwzgledniajg rézne aspekty prawdy dogmatycz-
nej, ujmujg problemy rozwojowo i ich nie zamykajg, ale wskazujgc
kierunek rozwigzan pozostawiajg mozliwos¢ dalszych dociekan. Jezyk,
z jakim sie spotykamy w katechizmie, jest jezykiem biblijnym. I tak
zamiast mowi¢ o lasce, mowa jest o Duchu Sw. i Jego dzialaniu w nas,
zamiast rozpatrywa¢ tajemnice Trojcy Sw., jest mowa o naszym istnie-
niu uzaleznionym od dzialania Trojcy Sw.

W tym samym roku, kiedy ukazal sie komentarz katechizmu holen-
derskiego J. Dreissena, wyszla ksigzka H. Halbfasa pt. Fundamentalka-
techetik (Dilisseldorf 1968), w ktorej autor daje podstawy nowego Kkie-
runku katechetycznego, zwanego antropologizmem. Z calos$ci dziela mozna
wyprowadzi¢ wniosek, ze wychodzenie od zagadnien nadprzyrodzonych
w katechetyce, zatrzymywanie sie przede wszystkim nad nimi, jest roz-
wazaniem odleglym od konkretnego terenu. Prawa Boze istniejg nieza-
leznie od nas, na Bozg milos¢ zbawczg nie posiadamy wplywu, natomiast
posiadamy wplyw na czlowieka, ktérego mozemy i powinnismy zblizy¢
do. Boga. '

Halbfas przedstawiajgc na poczatku sytuacje wspoéiczesnego czlowieka,
moéwi o jego naturalistycznym spojrzeniu na Swiat, jego zwigzku z rze-
czywisto$cig ziemskg, oddzialywaniem wspolczesnej kultury i techniki
sadzac, ze odrywanie religijnosci od calego kontekstu Swieckosci skaza-
toby jg na niepowodzenie. Dla niego religijnos¢ jest wyzszym stopniem
swieckoSci i zwigzana jest z nig nierozerwalnie. Stagd tez — zdaniem
Halbfasa — trzeba zrezygnowa¢ z hipotez mniej czy wiecej trafnych,
zalozen calosciowych, a nalezy wyj$¢ w katechizacji od czlowieka zyjg-
cego w konkretnej sytuacji, w $wieckiej atmosferze i pod wplywem ka-
techezy odkrywac i rozwija¢ religijnos¢ tkwigcg w tym, co Swieckie.

Podobnie jak istnieje $ciste powigzanie pomiedzy religijnoscia a zy-
ciem osobowym, spotecznym i kulturalnym, tak réwniez powinien istniec
scisty zwigzek katechetyki zajmujgcej sie rozwojem religijnosci przede
wszystkim z takimi dziedzinami, jak psychologia, socjologia, pedagogika
i dydaktyka. Snujgc dalej po tej samej linii swoje mysli Halbfas stwier-
dza, ze punktem wyjscia katechizacji nie jest religijno$¢, ale czlowiek,
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w ktorym rozwija sie religijnos¢. Konsekwentnie wiec u podstaw kate-
chetyki lezy zycie osobowe i spoleczne czlowieka, jego zainteresowania,
mysl, stowo i doswiadczenie. Halbfas w swojej katechetyce duzo miejsca
poSwieca analizie stowa, mowiac, ze ono ma pierwszenstwo przed pis-
mem, gdyz pismo dotyczy przeszlosci, a slowo kontaktuje sie z teraz-
niejszoScig. Zastanawiajgc sie nad trescig katechezy, dochodzi do wnio-
sku, ze zawiera ona w sobie wiele" mitow i cudownosci, ktore powinny
byé z niej wyeliminowane, a nalezy poprzesta¢ jedynie na wyjasnianiu
rzeczywistosci w sposodb dostepny naszemu poznaniu. Poza cudownos$ciami
koniecznie trzeba zlikwidowaé¢ w katechezie dualizmy moéwigce o dwoéch
porzadkach — Bozym i ludzkim, o tym, co naturalne i nadprzyrodzone,
gdyz istnieje tylko jeden porzadek rozwoju czlowieka skierowanego do
Boga.

Antropologizm katechetyczny w interpretacji katechizmu holender-
skiego zaskakuje nas swojg nowoscig, ktéra budzi tworcze zdziwienie,
w wyniku czego rodzi sie decyzja do ponownego przesledzenia problemoéw
katechetycznych. Stwierdzenia Halbfasa, sprowadzajace rzeczywistos¢
katechetyczng na plaszczyzne naturalng, domagajgce sie eliminacji rze-
czywistosci nadprzyrodzonej z katechezy, stusznie budzg w nas opory
i sprzeciw. Krzywdzgca bylaby jednak ocena twoérczosci naukowej Halb-
fasa, gdybysmy patrzac na szczegoly, nie wzieli pod uwage calosci, a bar-
dziej jeszcze podstaw i motywow. Koncepcja katechetyczna Halbfasa,
oparta na analizie praocesdow rozwojowych w s$wiecie i ludzkosci, jest
wolaniem naszej epoki o nowg refleksje w zakresie katechizacji.

5. ROZWOJ KIERUNKOW KATECHETYCZNYCH
A KATECHETYKA PRZYSZLOSCI

Szczegdlowa analiza wspolczesnych kierunkéw katechetycznych od
strony przede wszystkim rozwoju i tresci domaga sie uzupelnienia w po-
staci syntezy. Dzieki niej da si¢ ustali¢ wartoséci i braki poszczegélnych
kierunkow, oceni¢ je w stosunku do potrzeb, jakie zaspokajaly, przesle-
dzi¢ lini¢ rozwojowa i wskaza¢ mozliwosci rozwojowe przyszlej kateche-
tyce.

Od kierunku dydaktycznego bierze poczgtek refleksja katechetyczna,
umozliwiajgca bardziej skuteczng prace w terenie. Nauczanie religijne
uzaleznione od inwencji tworczej poszczegolnych jednostek zostalo wig-
czone w program i byla realizowane w okreslonym porzadku. Dopraco-
wanie metody nauczania religijnego, odpowiedZ na pytanie, jak nalezy
nauczac¢ religii, to zastuga kierunku dydaktycznego. Wartosci kierunku
dydaktycznego nie moga jednak przyslonié¢ jego stabych stron; zaciesnie-
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nia katechizacji do nauczania, katechezy do lekcji i stosunku urzedowego
pomiedzy nauczycielem a uc¢zniem.

Kierunek pedagogiczny probujgc nadrobié¢ braki katechetyki dydak-
tycznej, podszedt do niej od strony zwigzkéw osobowych, a nie rzeczo-
wych. Nie obnizajgc wartosci katechezy docenil udziat katechizowanego,
a zwlaszcza jego przezycia. Wychowanie, ktoére przenikalo katecheze,
bylo dalej odpowiedzig na pytanie, jak katechizowaé, czyli rozwigzywalo
problem metody. Jakkolwiek metoda ta w stosunku do poprzedniej byla
bardziej udoskonalona, to jednak w rzeczywistoSci zagadnienia te byly
bardziej przedmiotem pedagogiki niz katechetyki.

Katechetyka kerygmatyczna przekraczajgc granice nauk pedagogicz-
nych, weszla w zakres nauk teologicznych, a opierajgc sie na teologii
pastoralnej, w niej znalazla swoje uzasadnienie. Jej refleksja naukowa na
pierwszym miejscu zajela sie zagadnieniem tresci ujmowanej jako histo-
ria zbawienia, a nastepnie zagadnieniem metody nie od strony szczego-
lowych rozwigzan, lecz gruntownych podstaw. Wydaje sie jednak, ze
w zasadniczej nomenklaturze wezwania Bozego i odpowiedzi czlowie-
ka, pomimo uzywanej terminologii spotkania, pozostawila na uboczu czlo-
wieka, a konsekwentnie nauki pedagogiczne zostaly od niej oddzielone.

Przeciwnie, budzgcy sie znow ruch odnowy katechetycznej, wyrazony
w kierunku antropologicznym, podkreslit bardzo mocno osobe ludzkg
1 jej udzial w katechizacji. Jednakze kierunek ten posungl sie az tak
daleko, ze w pewnych ujeciach doszed! do naturalizmu.

Ocena poszczeg6lnych kierunkéw w $wietle przyjetego odgoérnie ideal-
nego kierunku wydaje sie niesluszna. Podstawg do oceny jest obiektywna
prawda. Ocenia¢ wiec trzeba poszczegdlne kierunki w kontekscie celow,
potrzeb i zycia danej epoki oraz w kontekscie wspéiczesnoscei.

Posrednictwo zbawcze Chrystusa, urzeczywistniajace sie w Kosciele,
zawiera w sobie nierozerwalnie element Boski i ludzki, ktore sie wzajem-
nie przenikajg. Na tej podstawie trudno jest wnioskowa¢, co jest pierw-
sze, a co drugie, co bardziej zasadnicze, a co uzupeiniajgce, ale raczej
moéwimy o koniecznym wspoéldziataniu tego, co Boskie, i tego, co ludzkie.
Nie do pomys$lenia jest katecheza, ktéra by nie uwzgledniala zwigzkow
Boga z czlowiekiem i odwrotnie. Katechetyka wiec, ktérej przedmiotem
jest rzeczywisto§¢ Bosko-ludzka, ma by¢ przede wszystkim oceniana od
tej strony, jak konkretnie, w stosunku do czlowieka swojej epoki kate-
cheza realizuje swoje zadania.

Problematyka przedstawiona w poszczegbélnych kierunkach, Sscisle
rzecz biorgc, da sie sprowadzi¢ do kierunku chrystologicznego i antro-
pologicznego. I tak, kierunek kerygmatyczny utozsamia sie z chrysto-
logicznym, a kierunek dydaktyczny, pedagogiczny i najnowsze koncepcje



196 KS. MIECZYSLAW MAJEWSKI

koncentrujgce katecheze na problemach czlowieka tworza kierunek antro-
pologiczny. Pierwszy podkresla rzeczywisto$¢ nadprzyrodzong skoncen-
trowang w Chrystusie, drugi natomiast rzeczywistos¢ naturalng skon-
centrowang w czlowieku. Staboscig tych kierunkéw jest to, Ze doceniajac
warto$ci wilasne, do nich tylko dolgczajg wartosci kierunku przeciwnego.
I stad pomiedzy ich trescig nie ma wewnetrznej wiezi. Dlatego tez pa-
trzac w przyszlo$¢ i w tym Swietle méwige o rozwoju katechetyki, trzeba
stwierdzié, ze posiada ona szanse rozwoju jedynie w kierunku chrystolo-
giczno-antropologicznym.

TENDANCES DE LA CATECHESE CONTEMPORAINE

Résumé

Dans la pensée catéchétique contemporaine se laissent distinguer quatre ten-
dances principales: didactigue, pédagogique, kérygmatique et anthropologique. La
chronologie de ces tendances et leur concentration servirent de base de la classifi-
cation. La tendance didactigue en tant que premiére dans l’évolution de la pensée

catéchétique — sa naissance date de la deuxiéme imoitié du XIXe siécle — se con-
centra sur linstruction dans la catéchisation; la tendance pédagogique étant la
continuation de la premiére — ison essor se situe a 1’époque de lentre deux guerres

— en souligna particulierement les éléments éducatifs; tendance kérygmatique dont
Yépanouissement correspond aux années de 1’aprés-guerre, accentua dans la catéche-
se la matiére elle-méme et son expression comprise comme prédiction de kérygme;
tendance anthropologique enfin, vieille de quelgques années a peine, postule de
centrer la catéchése sur l'’homme et ses problémes. Chacune de ces tendances, bien
qu’elle prétendait satisfaire les besoins religieux de son époque et qu’elle enrichis-
sait la pemnsée catéchétique en lenvisageant dun point de vue propre a elle, l'en-
fermait en réalité dams des cadres restreintes. Cest pourquoi, tout en appréciant
d’'une part l'apport évident de toutes ces tendances, il convient d’autre part de
formuler a deur égard un reproche commun, celui de réduire la réalité catéchétique.
Pour le développement de la pensée caftéchétique dans ’avenir 1’om ne saurait trop
solliciter de voir se réunir la tendance christologique et la tendance anthropologique.



