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WYCHOWYWANIE DO ODPOWIEDZIALNOSCI
W DZISIEJSZEJ SZKOLE

Przed kilku laty znany polski pedagog Aleksander Stanistaw Nala-
skowski pisatl:

Wazrastajaca konsumpcja za nic, umitowanie wszelkiej wolno$ci graniczacej
z anarchia, uciekanie od obowiazkéw, czes¢ oddawana batwanom i zlotym cielcom,
horyzontalne widzenie §wiata, wylaczna niemal cielesnos¢ doznan i zaniedbanie
miodszych pokolen — to rysy charakterystyczne zblizajace nas do Rzymu w przed-
dzien jego upadku. Niewazne, skad nadejda dzisiejsi barbarzyncy — czy beda ubrani
w kreszlowe dresy, czy w pomaranczowe koszule prosto z love parade. Wazne, ze
nadejda .

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z t3, mimo wszystko pesymistyczna ocena
wspolczesnej cywilizacji. Jakze trudne zadanie w swiecie musi podjaé
wychowawca, ktory ma swiadomosé, ze ,techniczno-naukowy postep
1 duchowy rozwdj czlowieka rozmingly sig. [...] Czlowiek zajat si¢ pra-
wie wylacznie swoim materialnym postgpem. Teraz staje si¢ ofiara wila-
snej twdrczosci, [...] zostaje sam programowany, manipulowany i degra-
dowany”™. Mozna wigc powiedzieé, ze wspdlczesny czlowiek prébuje
uciec od odpowiedzialnosci za siebie i innych. Niestety, szkola w wielu
przypadkach ulatwia taka postawe. Stad tez wazne jest uswiadomienie
sobie w sposdb szczegotowy pewnych niepokojacych zjawisk dotykaja-
cych wspoélczesnej edukacji, albowiem kazda terapie nalezy rozpoczaé od
diagnozy.

ZAGROZENIA WSPOLCZESNEJ EDUKACIJI

Coraz czg$ciej pedagodzy i psycholodzy naszych czaséw mowia
o chaosie w wychowaniu. Najczgsciej rozumiany jest on jako ,,zasadni-

' A.Nalaskowski, Edukacyjny show, Krakéw 1998, s. 7-8.
2 p B osmans, Milosé sprawia codziennie cuda, Warszawa 1997, s. 17.
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czy kryzys w pracy wychowawczej rozpatrywany z calosciowej perspek-
tywy spotecznej’ Ow chaos ma swoje bardzo konkretne zrédia, ktorych
nie mozna zlekcewazy¢ na drodze poszukiwania rozwiazan uzdrawiaja-
cych wspoélczesng edukacj¢. Do najczesciej wymienianych trzeba zali-
czy¢ przynajmniej sze$S¢ czynnikéw destrukcyjnych, dotykajacych sro-
dowiska wychowawcze.

Stereotypy edukacyjne

Wsréd wielu obiegowych pogladéw szkodliwych dla skutecznego
ksztalcenia mozna odnalez¢ i te, ktére wydaja si¢ wstecznictwem, a na-
wet przejawem zlej woli u ich popularyzatoréw czy zwolennikéw. Do ta-
kich stereotypow naleza mig¢dzy innymi nastgpujace slogany:

e ,,W szkole nadal obowiazuje niewolniczy encyklopedyzm, ktéry
ksztalci li tylko intelekt, zaniedbujac umiejetnosci poszczegolnych
ucznidow”. Styszac tego typu stwierdzenie, mozna dojs¢ do wnio-
sku, ze w szkole nie zachodzg zadne zmiany, co w konsekwencji
prowadzi do marazmu i powszechnej frustracji.

e ,Partnerstwo pomiedzy nauczycielem a uczniem grozi spoufale-
niem, a W konsekwencji utrata autorytetu”. Z kolei tego typu sfor-
mulowanie jest ogromnym uproszczeniem 1 wygodnym komenta-
rzem do préob zmian paternalistycznego systemu ksztalcenia na
rzecz demokratycznego stylu.

e ,,Szkola zawsze bedzie ztem koniecznym dla ucznia, ktory nie jest
zainteresowany nauka, jak i preferowanym stylem wychowaw-
czym”. Odmawianie wychowankowi potrzeby samodoskonalenia
si¢ i zdobywania wiedzy oraz nowych doswiadczen jest nieupraw-
nionym uogdélnieniem, redukujacym motywacj¢ nauczycieli do pra-
cy. Od zawsze przeciez wiadomo, iz rola pedagoga jest uaktywnie-
nie ucznia tak, aby sam, z wlasnej inicjatywy chciatl uczestniczy¢
w procesie edukacyjnym.

e ,,Wspoélczesny nauczyciel jest bezsilny wobec przemian spolecz-
nych zachodzacych zaré6wno w rodzinie, jak i w szkole” Lansowa-
ny poglad o rzekomym kryzysie ethosu nauczyciela nie stuzy po-
szukiwaniom nowych, bardziej skutecznych sposobéw wchodzenia
w relacje z wychowankiem. Staje si¢ raczej forma manipulacji, kto-
rej celem jest wzajemne zniechgcenie obu podmiotéw ksztalcenia
szkolnego.

3 0. S p e ck, Byé nauczycielem, Gdansk 2005, s. 21.
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Powstaje wigc pytanie, czy wspdlczesny nauczyciel jest rzeczywiscie
skazany na zniewolenie powyzszymi i wieloma innymi stereotypami.
OdpowiedZ moze by¢ tylko jedna:

Jezeli prawda jest, ze nikt nie bywa wolny od stereotypow, takze kiedy o tym
nie wie, to przeciez nolens volens przyzna¢ trzeba, ze niezaleznie od takich skompli-
kowanych uwarunkowan zawsze istnieje margines kreatywnosci, ktory jednostka
transformuje, w ktérym moze mieé¢ wybdr stylu swego myslenia, czyli pojawia si¢
ewentualnos¢ jakiego$ mniej lub bardziej rozleglego zakresu, w ktérym czlowiek
[...] potrafi autorsko doswiadczy¢ rzeczywistosci oraz kreujaco wykraczaé poza utar-
te orbity [...] i uwalniaé si¢ od nalozonych tu i dwdzie stereotypow*.

Chodzi zatem o tworcze, pelne nadziei 1 determinacji myslenie. Trud-
no jednak o nie, jesli wpadnie si¢ w pulapke kolejnego stereotypu.

Niebezpieczny pajdocentryzm

Czytajac wspolczesng literatur¢ pedagogiczna, mozna odnies¢ wraze-
nie, ze nie ma miejsca we wspotczesnej, nowoczesnej szkole na trady-
cyjnego (sprawdzonego przez lata) nauczyciela, ktéry pomaga wycho-
wankom wchodzi¢ w Zzycie samodzielne. I tak na przyklad J. Kondziela
pisze: ,,Przez przemoc be¢dziemy rozumie¢ takie wywieranie wplywu na
ludzi, w wyniku ktérego ich aktualny poziom rozwoju somatycznego
i duchowego jest mniejszy niz potencjalny poziom tego rozwoju’.
Brzmi to dos¢ niebezpiecznie 1 jednoczesnie budzi sprzeciw. Czyzby
edukacja, w ktérej obowiazuje dyscyplina, byla zta? Nie uspokaja wspot-
czesnego nauczyciela takze A. S. Neill, ktéry uwaza, ze ,,obecnie istnie-
jacy ukiad sit prébuje zniszczyé witalno$¢ dzieci, ale przewyzszajaca
wigkszos¢ nauczycieli nie rozumie tego, co kryje si¢ za dyscypling
i ksztaltowaniem charakteru i wigkszo$¢ z nich nie chce tego widzieé”®
A wspolczesny, wybitny polski pedagog Z. Kwiecinski dodaje: ,, Kazde
dzialanie pedagogiczne jest obiektywnie przemoca symboliczng (legal-
nym uprawnieniem do nadawania znaczen)”’ Nasuwa si¢ wigc w tym
miejscu pytanie: co nauczyciel moze czyni¢, aby nie naruszy¢ praw
ucznia? Szczegllnie jest ono wazne, gdy powszechnie wiadomo, zZe
wspolczesny uczen czuje si¢ coraz bardziej bezkamnie, coraz wiecej ro-

*U. Ostrowska, Niewola, czy transcendencja jezykowa, [w:) Dialog w pedagogicz-
nym fodej.s‘ciu jakosciowym, Krakéw 2000, s. 90.
J. Kondziela, Badania nad pokojem. Teoria i jej zastosowanie, Warszawa 1974,
s. 62.
6 A. S.Neill, Nowa Summerhill, Poznah 1994, s. 25.
77. K wiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 1995, s. 124.
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dzicow przezywa aksjologiczny zamet, a wszechpotezne srodowisko ré-
wiesnicze sieje spustoszenie w glowach wielu uczniéw na wszystkich
szczeblach edukacji. Mozna wigc zapytaé: czy rzeczywiscie wychowa-
nek w szkole jest ucisniony, a nauczyciel pekni role oprawcy?

Zaklocenia we wspoilpracy szkoly z rodzing

Nie mozna nie zauwazyc¢, iz zmienia si¢ model i znaczenie wspoicze-
snej rodziny. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z pogladem zweryfikowanym empi-
rycznie, iz ,,dawniej kladziono wigkszy nacisk na instytucjonalny aspekt
rodziny. Zywiono przekonanie, ze rodzina jest przede wszystkim instytu-
cja powolang do wykonywania funkcji prokreacyjnej oraz opieki nad
dzieémi i ich wychowywania. Byla tez traktowana jako instytucja orga-
nizujaca i zapewniajaca materialne warunki zycia jej czlonkom. Obecnie
toruje sobie droge przekonanie, ze zycie malzenskie ma wtedy jedynie
sens, jesli daje pelna satysfakcj¢ wspéimatzonkom™®. Rodzina staje sie
wigc w jakims sensie dysfunkcyjna, a poprzez to pewne jej zadania zo-
stajg przerzucone w obszar dzialan szkotly. Warto jednak dodac¢, iz zadna
placowka wychowawcza nie zastapi rodziny i dlatego z niepokojem nale-
zy obserwowaé przesunigcie akcentu wychowawczego z rodziny na
szkol¢. Ponadto zwigksza si¢ coraz bardziej nieufnosé¢ wobec nauczycieli
u tych rodzicow, ktérzy za wszelka cen¢ probujg transponowaé swoje
problemy na wychowawcéw. Stad tez jakze czesto nauczyciel styszy od
matki czy ojca, ze nie poznal si¢ na ich dziecku. Brak zsynchronizowa-
nego i zgodnego frontu wychowawczego moze przyniesé nieodwracalne
skutki, szczegdlnie ze nie tylko polska szkota poszukuje swojej tozsamo-
$ci, wprowadzajac coraz to wigksze reformy.

,» Eksperymenty pedagogiczne”
Lech Witkowski pisal w roku 1995:

Infantylizacja pedagogiki nie jest sposobem na warto$ciowe kulturowo zréwna-
nie pozycji nauczyciela i dziecka. Podmiotowo$¢ nauczyciela, gwatcona praktykami
biurokratycznego podporzadkowania mechanizmom wiladzy o$wiatowej, uwiktana
W presj¢ anomizujaca jego praktyke wypekniania roli zawodowej, nie tyle wynosi na
wyZyny rozwdj ucznidw, ile sama ulega redukcji, degeneracji i udrgczeniu

8 Z. Tyszka, Rodzina w $wiecie wspéiczesnym — jej znaczenie dla jednostki i spole-
czenstwa, [w:] Pedagogika spoleczna. Czlowiek w zmieniajqcym sie swiecie, red. T. Pilch,
I. Leparczyk, Warszawa 1995, s. 146.

L. Witkowski, Podmiot jako humanistyczne wyzwanie (przeciw skrajnym podmio-
towcom), [w:] Odmiany myslenia o edukacji, red. J. Rutk o wiak, Krakéw 1995, s. 143.
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Iluz wspoélczesnych nauczycieli narzeka na swoista ,buchalterig”,
ktora musza uprawia¢ w ramach reformy edukacji. Plany wynikowe,
ewaluacyjne; planowanie kierunkowe, stosy ,,makulatury” zwiazane;j
z awansem zawodowym odciagaja nauczycieli od zasadniczej pracy pe-
dagogicznej. To z kolei prowadzi do wielu probleméw wsréd samych
wychowawcow.

,,Nauczycielska zadyszka”

Obecnie bardzo ,modnym” zjawiskiem opisywanym w literaturze
psychopedagogicznej staje si¢ syndrom wypalenia zawodowego nauczy-
cieli. Niewatpliwie dotyka on coraz wigksza liczbg osob pracujacych
w szkole. Niepokojacy jest takze fakt, iz syndrom ten dotyczy juz bardzo
miodych nauczycieli. Musi to mie¢ wplyw na ogdélna kondycje¢ szkolnic-
twa (spora liczba mlodych nauczycieli pracuje w szkolnictwie), albo-
wiem charakterystycznymi cechami wypalenia zawodowego sa:

e ucCZzucie zme¢czenia i wyczerpania,

e brak przyjemnosci wynikajacej z wykonywania zawodu,

e lek przed rutyna,

e zmniejszenie produktywnosci,

o dehumanizacja polegajaca na poczatkowej sympatii do ucznidw,
ustepujacej pola emocjonalnemu dystansowi czy wrgcz uczuciom
pogardy,

e przedwczesna rezygnacja z obranego zawodu z racji niezdolnosci
do jego wykonywania'’.

Okazuje si¢ wiec, iz statystyczny uczen spotyka coraz wigcej nauczy-
cieli, ktorzy sami maja problem ze soba. Jakze czesto szkola staje si¢
arena spotkan dwoch podmiotow przezywajacych podobne problemy,
choé w innym wymiarze'’.

Uczniowskie syndromy

Ucze¢szczajacy do szkél uczniowie coraz czesciej wymagaja szcze-
g0lnej troski ze strony nauczycieli. Okazuje sig, ze wsrdd nich jest coraz
wigcej dzieci 1 mlodziezy z réznego rodzaju mikrouszkodzeniami, ktore
objawiaja si¢ migdzy innymi dysgrafia, dyskalkulia, dysortografia itp.
W szkole mozna spotka¢ coraz wigcej uczniow z syndromem ADHD,

YR.Kretschmann, Stres w zawodzie nauczyciela, Gdansk 2004, s. 17.

11'3. Mastalski, Syndromy wspélczesnych katechetéw i wychowawcéw a pedagogia
Boza, Krakéw 2005.
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ktére wymagaja specyficznego traktowania. Zdarzaja sie¢ klasy, w kto-
rych blisko polowa uczniéw boryka si¢ z ta dysfunkcja. Nie nalezy za-
pomina¢ takze o tych wychowankach, ktérzy musza zyé z PTSD, a wiec
z syndromem posttraumatycznym, ktorego zrédlem jest najczesciej ich
wlasna rodzina. Jakze czgsto zdarzaja si¢ takie klasy, w ktorych wycho-
wawca musi wrecz stawac si¢ terapeuta obnizajacym roéznego rodzaju
napig¢cia towarzyszace interakcjom szkolnym. Gdy do tego doda si¢ co-
raz bardziej uciazliwy i powszechny mobbing w szkole, perspektywa
pracy w szkole jawi si¢ jako czas przetrwania, a nie konstruktywnego
budowania relacji interpersonalnych pomig¢dzy podmiotami edukacji
szkolnej'2. W 1990 roku ks. Jézef Tischner pisat:

Mozna od rozmaitych stron patrze¢ na kryzys epoki, nalezy jednak pamigtaé, ze
w ostatecznym rozrachunku wszelki kryzys jest kryzysem czlowieka'®

Dostrzezenie zagrozen wspolczesnej edukacji to dopiero pierwszy
krok. Nastgpnym jest pozytywne i kreatywne dziatanie na rzecz wycho-
dzenia z tego kryzysu, albowiem dysfunkcja szkoty musi rodzi¢ dysfunk-
cje u ucznidow. Stad tez wydaje si¢ bardzo istotny postulat zwrdcenia
uwagi na wychowanie ucznidw do odpowiedzialnosci, poniewaz to ona
moze ostabi¢ ewentualne toksyczne oddzialywanie srodowisk wycho-
wawczych. Pora zatem podaé kilka konkretnych wskazan dotyczacych
owego ksztaltowania postawy odpowiedzialnosci.

ZASADY WYCHOWANIA DO ODPOWIEDZIALNOSCI

W roku 1998 Zbigniew Kwiecinski, otwierajac III Ogoélnopolski
Zjazd Pedagogiczny, zadal jakze wazne pytania dla wspoétczesnej eduka-
cji: Jak ksztaltowa¢ w mlodych ludziach ich autonomig i prawo do wybo-
ru, a jednocze$nie niczego nie narzucaé im, nie rozstrzyga¢ za nich? Jak
nauczyé ich krytycyzmu i kryterialnosci ocen wedlug uniwersalnych
wartosci kultury, nie uzywajgc i nie naduzywajac wladzy i autorytetu
przydanego nauczycielom, wychowawcom i rodzicom?'* Tak naprawde
sa to pytania o sposéb wychowania do odpowiedzialnosci, albowiem jak
mowil Jan Pawet II: ,,gorace umitowanie prawdy powinno ozywi¢ obo-
wiazki wychowawcze, wynoszac je ponad czyste koncepcje scjenty-
styczne czy laicystyczne. Musi prowadzi¢ do uczenia, jak prawd¢ odr6z-

12 K. E.Damb ach, Mobbing w szkole, Gdansk 2003.
3 J. Tischner, Kryzys myslenia, [w:] O kryzysie, red. K. Michalski, Warszawa

1990, s. 85.
47 Kwiecifiski, Tropy — Slady — wzorce. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza,

Poznan—Olsztyn 2000, s. 95.
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ni¢ od falszu, sprawiedliwe od tego, co niesprawiedliwe, moralne od
tego, co niemoralne, to, co podnosi cztowieka, od tego, co nim manipu-
luje”15 Stad tez ponizsze zasady wychowawcze staja si¢ niezbednymi
czynnikami w procesie uczenia i przezywania wlasnej odpowiedzialnosci
przez wychowankow.

Zasada spojnosci

Trzeba pamigtaé, iz kazdy impuls tylko modeluje stale istniejaca ak-
tywno$¢, czyli np. polecenie lub pytanie niejako konkuruje z posiadany-
mi juz myslami i wyobrazeniami'® Wazne jest zatem, aby wychowanie
w szkole bylo zarowno konsekwentne, jak i zgodne z przyjetym swia-
tem wartosci. Oddzialywania wychowawcze (szczegdlnie w gimnazjum
1 szkole $redniej) powinny mieé charakter polemiczny, dajac alternatywe
uczniom ksztaltujacym swoja osobowos¢.

Zasada samodzielnosci

’ Charakteryzujac mlodziez polska lat dziewieédziesiatych, Hanna
Swida pisata:

Swiat ze swoimi réznymi powiklaniami i zmienno$cia historyczna jawi sie ra-
czej jako swoiscie niezréznicowana struktura globalna, jako rzeczywistos¢ Zzycia,
wobec ktorej jednostka z osobna staje twarza w twarz, dokonuje wyboru swych po-
staw, przyjmujac wyzwania losu. Innymi stowy, podstawowe formutly, w ktérych
ludzie mtodzi ujmuja $wiat, to: ja i moje wybory; ja i moje postawy; ja i mdj los; ja
i moje 72ycie17
W takie myslenie nauczyciel musi si¢ niejako wszczepi¢, nie narzu-

cajgc jednak swojego sposobu wartosciowania. Chodzi raczej o samo-
dzielne (przy pomocy wychowawcy) odkrywanie przez ucznia nowej
rzeczywistosci 1 poczucie odpowiedzialno$ci za nig. Nauczyciel powi-
nien wiec podpowiadaé wychowankowi konkretne prawdy.

Zasada ,,matych krokow”

W procesie wychowawczym zlym doradca jest pospiech. Stad tez
wazny jest dobor odpowiednich metod, ktére sprawia, iz ,,matymi kro-

“ Jan Pawel 11, Spotkanie z nauczycielami i wychowawcami (Nikaragua, 4.03.

1983), 4.

‘)6’ H.Maturana, F. Varela, Der Baum der Erkenntis, Miinchen 1987, s. 49.

7 H. Swida, Wartosci egzystencjalne mlodziezy lat dziewieédziesiqtych, Warszawa
1995, s. 284.
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kami” wychowanek b¢dzie odczuwal coraz wigksza odpowiedzialnosé za
siebie oraz za otaczajacy go Swiat, a takze innych ludzi. M. Lobocki
uwaza za skuteczng w wychowaniu metode zadaniowa, polegajaca na
»powierzaniu dzieciom i miodziezy konkretnych zadan, ktérych wyko-
nywanie — jak si¢ zaklada — prowadzi zwrotnie do konstruktywnych
zmian ich zachowan i postaw pozadanych z wychowawczego punktu wi-
dzenia, a takze do wzbogacenia ich wiedzy 1 doswiadczen w okre$lone;j
dziedzinie dziatalnosci”'®. Mozna wiec stwierdzié, iz przy pomocy meto-
dy zadaniowej da si¢ zrealizowa¢ zasad¢ ,,matych krokow” w drodze do
odpowiedzialnosci.

Zasada wspoldzialania

Od najmlodszych lat uczen powinien odkrywaé dar wspoélpracy z in-
nymi, a szczegollnie z nauczycielem. Jakze wazna jest w tym odkrywaniu
wspotodpowiedzialnosé za miejsce spotkan, jakim jest szkota. Chodzi
wigc na przyklad o wspomaganie indywidualnych cech uczniéw i na-
uczycieli, ktére sprzyjaja zdrowemu trybowi Zzycia. Ponadto wspdlne
przeprowadzanie lekcji, w ktorych uczen stanowi aktywny podmiot edu-
kacji, ksztalci u niego poczucie odpowiedzialnosci za proces edukacyjny.
Waznym staje si¢ takze postulat udzielania szybkich i trafnych porad
uczniom z problemami, a takze pomoc kolezeniska samych uczniéw'?

Zasada empatycznego oddzialywania

W wychowaniu do odpowiedzialnosci istotne sa takze relacje pomig-
dzy podmiotami wychowawczymi, a w nich ,niezmiernie wazny jest
sposOb bezposredniego odnoszenia si¢ wychowawcy do ucznia. Promo-
torem tych stosunkow jest i powinien by¢ nauczyciel, a wigc on ponosi
cala odpowiedzialno$é za ich poprawno$é”?°. Wychowanek w ten sposéb
uczy si¢ empatycznego wchodzenia w relacje z innymi. Rozumiejacy
wychowanka nauczyciel jest jakby modelem, ktéry mozna obserwowac
1 nasladowac.

8 M. L o b o c ki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2004, s. 197.

9 1. Thal, U. Ebert, Methodenvielfalt mit Lust stressarm und effektiv lernen, Neuwied
1999.

2§, Muszynska, Integralne nauczanie i wychowanie w klasach I-III, Warszawa—

—Poznan 1974, s. 59.
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Zasada internalizacji

Normy powinnosci winny by¢ przez wychowawce celowo uswiada-
miane wychowankowi. Stawianie wymagan oraz ocena postgpowania
w kategoriach: ,,ty powinienes” zamiast ,,ty musisz” wydaja si¢ w tej sy-
tuacji priorytetowe. Powinnos¢ czynienia dobra przez wychowanka musi
by¢ nagradzana akceptacja jego samego. Taka postawa wychowawcy
podnosi warto$¢ ucznia i wplywa na dodatnia samooceng! Nalezy réw-
niez podkresli¢, iz poprzez takie zabiegi wychowawcze gruntuje si¢ mo-
tywacj¢ deontologiczna polegajacq na ,,wypehieniu powinnosci wynika-
jacej z norm moralnych opartych na wartosciach”?'. Od najmtodszych lat
dziecko powinno by¢ uswiadamiane, iz sa normy postgpowania, ktdre na-
lezy przyjaé za swoje. Poczatkowo s3 to normy mato zinternalizowane.
W wieku adolescencji nastepuje proces samodzielnego tworzenia zasad
postgpowania. Nie znaczy to jednak, ze konczy si¢ w tym okresie rola
wychowawcy. Staje si¢ on wtedy swoistym ,,cenzorem” samodzielnego
postgpowania wychowanka. Trzeba takze pamigtaé, ze rozsadni nauczy-
ciele powinni zawsze dazy¢ do rozwoju samodzielnosci dziecka oraz
,pozwala¢ na realizacje jego wlasnych decyzji w takich granicach, na ja-
kie pozwala poziom jego rozwoju”?2.

Zasada samokrytyki i autorefleksji

Georg Hansemann pisze, iz ,.krytycyzm nie polega na tym, by stwier-
dza¢, ze ten lub 6w film to bzdura, tandeta, lecz na tym, ze rozprawiamy
si¢ z jego wypowiedziami i twierdzeniami, z jego tokiem mysli, nakre-
$leniem charakteré6w najwazniejszych oséb i poddajemy ocenie ich war-
tos¢ etyczna”® Umiejetnosé krytycznego podejscia do siebie i otaczaja-
cej wychowanka rzeczywistosci uczy go odpowiedzialnosci za wydawa-
ne sady oraz ich konsekwencje.

Zasada perspektywicznego patrzenia

Abraham Maslow w swojej teorii potrzeb i jej zwiazku z motywacja,
z pelnym przekonaniem twierdzil:

21Z. Chlewinski, Dojrzalosé: osobowosé, sumienie, religijnos¢, Poznan 1991, s. 51.
2 W.Brejnak, Kocham i wychowuje, Warszawa 1993, s. 51.
# G.Hansemann, Wychowanie religijne, Warszawa 1988, s. 209.
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[...] nigdy nie rozumiemy ludzkiego zycia, je$li nie wezmiemy pod uwagg jego
najwyzszych dazen. Rozwoj, samorealizacja, dazenie do zdrowia, poszukiwanie toz-
samosci i autonomii, t¢sknota za doskonatoscia (wyrazajaca si¢ inaczej: dazenie ku
gorze) muszg byé teraz bezwarunkowo Przythe jako szeroko rozpowszechnione,
a by¢ moze, powszechne dazenia ludzkie®.

Stad tez wychowanie do odpowiedzialnosci wychowanka zawsze mu-
si bra¢ pod uwage jego przyszle zadania jako czlowieka, obywatela oraz
wyznawcy okreslonego systemu wartosci (np. chrzescijanina).

Zasada aktywnosci spolecznej

Czesta przyczyna braku adaptacji spotecznej uczniow jest brak bez-
pieczenstwa w Srodowisku rowiesniczym, w tym rowniez w szkole. Wy-
chowawca musi wziaé¢ pod uwage w swoich poczynaniach uczniowska
potrzebe bycia z innymi. Kazdy wychowanek chce uczestniczy¢ we
wspoOlnych dziataniach, mie¢ poczucie przynaleznosci do grupy, a takze
nawiazywaé przyjaznie’®> Oddzialywanie grupy na swoich cztonkéw jest
czegsto bardziej efektywne niz zabiegi samego wychowawcy. Zatem pro-
wadzenie grupy, ktéra bedzie ksztaltowala postawy i sposoby wartoscio-
wania, jest forma wychowania mlodego pokolenia. Zadaniem wycho-
wawcy jest ,.stworzenie uczniom warunkéw umozliwiajacych odkrycie
siebie, uzyskanie poczucia wlasnej wartosci, dojrzewanie spoteczne,
a przede wszystkim przezycie radosci z wtasnego rozwoju”?® Taka ra-
dos¢ mozliwa jest we wspolnocie ludzi, ktérych taczy wspélny cel i dzia-
lanie.

Zasada personalistyczna

Ojcowie soborowi (Vaticanum II), moéwiac o zadaniach Kosciota ka-
tolickiego w $wiecie wspolczesnym, prébowali nakres$li¢ plaszczyzny, na
ktorych dokonuje si¢ wychowanie czlowieka. Pierwsza z nich jest god-
nos¢ osoby ludzkiej i pelny rozwdj osobowosci. Kosciét staje na strazy
poszanowania czlowieka, a w mysl personalizmu chrzescijanskiego na-
suwaja si¢ konkretne implikacje wychowawcze®’. Zawarte s3 one w czte-

24 A.H. M asl o w, Motywacja i osobowosé, Warszawa 1990, s. 13.
M.Chomczyhska-Miliszkiewicz D.Pankowska, Polubié szkole, War-
szawa 1995, s. 8.

26 Tamze, s. 9.
271. Tarnow sk i, Problem chrzescijanskiej pedagogiki, Warszawa 1982, s. 45-59.
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rech ideach: idea humanizmu?®®, ktéra domaga si¢ szacunku dla ciata
stworzonego przez Boga i przeznaczonego do zbawienia. Szczegélny na-
cisk potoZony jest na opanowanie tego ciala. Jednoczesnie idea humani-
zmu przeniknigta jest szacunkiem dla duszy duchowej i niesmiertelne;j.
Idea druga to idea personalizmu®®, ktéra kladzie nacisk na rozwdéj catej
osoby ludzkiej, a takze na doskonalenie intelektu przez madrosé zmierza-
jaca do poszukiwania i umilowania tego, co dobre i prawdziwe. Trzecia
ideg jest chrystocentryzm, zakladajacy ksztaltowanie cnét wiary, nadziei
i milosci, ktére pochodza od Chrystusa i do Niego prowadza’®. Czwarta
natomiast jest idea moralizmu®'. Jej podwaling jest postulat postuszen-
stwa sumieniu jako podstawie dzialania moralnego oraz wolnos¢ od na-
mi¢tnosci, pozwalajaca wybraé dobro jako podstawe dzialania moralne-
go. Jest to, oczywiscie, spojrzenie konfesyjne, ale nie tak trudno dla pe-
dagoga laickiego odnalez¢ pewne elementy nie klécace si¢ z wyznawa-
nym $wiatem wartosci.

Zasada motywacji swiatopoglqdowej

Znany polski pedagog, Wlodzimierz Szewczuk, zasad¢ motywacji
w ksztalceniu umiescil na poczatku swojej typologii. Wychodzil bowiem
ze shusznego zalozenia, iz ,,aby jednostka wykonywata efektywnie jakies
dzialanie, jest konieczne, aby ono co najmniej posrednio, a najlepiej bez-
posrednio zaspokajalo jej okreslong potrzebg, aby bylo przedmiotowo
umotywowane”*2. To zasada, ktérej skutkiem jest aktywno$é wychowan-
ka, polegajaca na wykonywaniu konkretnych czynnosci, kreacyjnym my-
§leniu i podejmowaniu inicjatyw>. Ksztaltowanie osobowosci wycho-
wanka, opanowywanie przez niego wiedzy o §wiecie oraz sposobow po-
stepowania, staja si¢ tym skuteczniejsze, im wszechstronniejsza, glgbsza
i silniejsza jest aktywizujaca go motywacja. Nie powinna si¢ jednak ona
ktéci¢ z wyznawanym przez wychowanka swiatopogladem.

Zasada tworczego poszukiwania

Autorefleksja nad swoim post¢powaniem stanowi nieodzowny czyn-
nik samowychowania. Najwazniejszym jej skutkiem jest ,,poglebienie

28 K onstytucja dogmatyczna o Kosciele Lumen gentium [KDK], 14.

% Tamze, 15.

) Tarnowski, Problem chrzescijanskiej..., s. 45-59.

' KDK 16-17.

32 W. Szewczuk, Psychologiczne podstawy zasad wychowania, Warszawa 1972, s. 29.
3 H. Heckhausen, Motivation und Action, Berlin 1991, s. 60.
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zaangazowania w pracy szkolnej, wyraznie widoczne w wysitkach, wy-
trwalosci i wzorcach przyjmowanych przez uczniéw”**. Nauczyciel musi
obudzi¢ w uczniach poczucie wlasnosci wobec swoich dokonan, ponie-
waz taka postawa rodzi odpowiedzialnos¢ i che¢ poswiecania sig, a takze
wzbudza motywacj¢, a ,jesli chodzi o metapoznanie, uczniowie lepiej
rozumieja wtedy wlasne zdolno$ci, wykonywane przez siebie zadania
i sposoby realizacji”*® Uczniowie zatem powinni mieé¢ okazje do co-
dziennej refleksji nad swoja praca. Przydatnym w tym wzgledzie wydaje
si¢ dobrze zrobiony rachunek sumienia. Codzienna samoocena wiasnego
postgpowania sprzyja samowychowaniu.

Zasada autowychowania

Wielu psychologéw twierdzi, iz ,ksztaltowanie sumienia jest proce-
sem zaczynajacym si¢ od bycia wychowywanym, a kofczacym si¢ na au-
towychowaniu™¢. Bardzo istotnym elementem pracy z wychowankiem
jest autonomizacja jego zachowan. Wychowawca stopniowo powinien
stawaé si¢ doradca i dyskretnym obserwatorem dokonywanych przez
wychowanka wyborow. Wyreczanie czy narzucanie bez motywacji da-
nych zachowan mogga rodzi¢ z jednej strony bunt, a drugiej przerzucanie
odpowiedzialnosci za swoje zachowanie z wychowywanego na wycho-
wujacego. Wraz z wiekiem zakres spraw i decyzji podejmowanych przez
ucznia samodzielnie powinien by¢ rozszerzany tak, aby mogto dojs¢ do
przekonania, iz moze radzi¢ sobie samo>’. Trzeba zatem likwidowa¢ ta-
kie toksyczne postawy wychowawcze, jak: zbytnia koncentracja na wy-
chowanku, nadmierna ochrona lub Igkotwérczy dystans®®,

Zasada milosci obdarzajqcej
Trzeba jasno powiedzie¢, iz mitosé do wychowanka wyplywa z po-

dejscia podmiotowego do niego. Strategia podmiotowego podejscia do
ucznia nie jest droga fatwa. Aby byla ona mozliwa, powinny by¢ spel-

3 S.G.Paris, L. R. Ayres, Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem, War-
szawa 1997, s. 19,

35 Tamze.

% Handbuch der Pastoralteologie, Freiburg 1972, s. 339.

W.Brejnak, Kocham..., s. 51.

¥ M. Ziemska, Postawy rodzicielskie i ich wplyw na osobowosé dziecka, [w:] Rodzina
i dziecko,red. M. Ziemsk a, Warszawa 1979, s. 121.
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nione pewne kryteria, ktére M. Sniezyniski sprowadza do o$miu prawi-
dlowosci:
o Kazdy uczen jest osoba jedyna i niepowtarzalna.
e Kazdy uczeri ma niezbywalne prawo do harmonijnego i wszech-
stronnego rozwoju.
e Kazdy uczen jest osobg wolna, ale i odpowiedzialna.
e Kazdy uczen ma prawo do bledu.
e Kazdy uczen nosi w sobie wiele dobrego.
e Kazdy uczen jest istota myslaca i czujaca.
e Kazdy uczen ma prawo do godnosci i zachowania swojej intymno-
Sci.
o Kazdy uczen ma prawo do swobodnej wypowiedzi>’

Jan Pawel Il w Liscie do rodzin napisat w roku 1994

Proces wychowawczy prowadzi do fazy, do ktérej si¢ dochodzi wtedy, gdy po
osiagnigciu pewnego stopnia dojrzalosci psychofizycznej czlowiek zaczyna wycho-
wywac sie sam. Z biegiem czasu owo samowychowanie przerosnie poniekad do-
tychczasowy proces wychowawczy. Mlody czlowiek spotyka nowe osoby i nowe
srodowiska, a w szczegdlnosci nauczycieli i kolegéw w szkole, ktérzy zaczynaja
odgrywaé w jego zyciu wplyw wychowawczy, dodajmy: dodatni albo ujemny*’.

Tak pojete wychowanie jest de facto ksztalttowaniem u wychowanka
postawy odpowiedzialnosci za siebie, za kreowany przez siebie Swiat
oraz za jako$¢ tworzenia relacji z innymi osobami. Wychowanie do od-
powiedzialno$ci jest jednoczesnie wychowaniem do ludzkiej dojrzatosci:

[Owa dojrzalosc] to sytuacja, w ktorej emocje informuja dana osobg o jej sytu-
acji zyciowej, ale nia nie rzadza [...]. Ponadto dojrzalos¢ polega na uswiadomieniu
sobie, ze celem Zycia jest postgpowanie zgodne z wymogami prawdy i mifosci, a nie
szukanie dobrego samopoczucia za wszelka cen¢. Zte samopoczucie nie jest nie-
szcze$ciem, lecz cenng, chociaz bolesna informacja, dobre za$é samopoczucie nie jest
przypadkiem, lecz konsekwencja szlachetnego zycia®!

Stad tez wychowanie do odpowiedzialnosci jest kreowaniem ethosu
czlowieka, ktory staje si¢ bardziej cztowiekiem.

Niech pointa tych rozwazan beda stowa Prymasa Tysiaclecia,
kard. Stefana Wyszynskiego, ktory przed wielu laty méwit do Polakéw:

¥ M. $niezynski, Dialog edukacyjny, Krakéw 2001, s. 384.
““yan Pawetl 11, List do rodzin , Gratissimam sane” (13.12.1994), 16.
““"M.Dziewiecki, Zasady wychowania w abstynencji, ,,Eleuteria” 1:2000, s. 8.
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,» Wspolczesnemu $wiatu potrzeba madrosci kontemplacji, jesli ma sie
uratowad, a nie zging¢ w szumie lisci sezonowych madrosci” Nie trzeba
wigc ucieka¢ od problemu, lecz zmierzyé si¢ z nim poprzez spokojng
refleksj¢. Szkola moze by¢ miejscem, do ktérego chce si¢ wracaé; miej-
scem ksztaltowania wzajemnej odpowiedzialnosci wszystkich tworza-
cych szkolne srodowisko.

DIE ERZIEHUNG ZUR VERANTWORTUNG
IN DER HEUTIGEN SCHULE

Zusammenfassung

Die Thematik dieses Artikels dreht sich ums Problem der Erziehung und ums stindig ak-
tuelle Thema der Verantwortungsbildung bei der jungen Generation. Der Autor dieses Arti-
kels analysiert die aktuelle Lage der Bildung, indem er zuerst den Zustand der modemnen
Schule zu diagnostizieren, dann den Ausweg zu zeigen, versucht. Als Erziechungsbedrohung
wurden die gefihrlichen Bildungsstereotype, der toxische Paidozentrismus, der die erfolgrei-
che Erziehung stort, mehrere Stérungen auf der Linie Schule — Familienhaus, die uniiberdach-
te Bildungsreform und die Lehrer- und Schiilersyndrome bezeichnet.

Nach der Erérterung der Bildungsbedrohung stellt der Autor die Autorengrundsitze fiir
die Entgegenwirkung dem toxischen Schulbedingen vor. Er schlie3t sie in zw6lf Prinzipien
ein: das Zusammenhaltsprinzip, das Selbststindigkeitsprinzip, das Prinzip der kleinen Schrit-
te, das Mitarbeitsprinzip, das Prinzip der empathischen Beeinflussung, das Internalisierungs-
prinzip, das Prinzip der Selbstkritik und der Selbstbetrachtung, das Prinzip des perspektivi-
schen Schauens, das Prinzip der sozialen Aktivitit, das personalistische Prinzip, das Prinzip
der weltanschaulichen Motivierung, das Prinzip des schopferischen Suchens, das Selbsterzie-
hungsprinzip, das Prinzip der beschenkenden Liebe.

Die Pointe dieser Erwidgung liegt in den Worten des Jahrtausendprimas, Kardinal S. Wy-
szyniski, der vor vielen Jahren zu den Polen sprach: Die heutige Welt braucht die Weisheit der
Kontemplation, wenn man gerettet werden und nicht in dem Rauschen der Bldtter der Sai-
sonweisheiten verkiimmern soll. Die Schule sollte ein Platz sein zu dem man zuriickkommen
mochte; ein Platz, wo man sich gegenseitig, in der Mitarbeit mit der ganzen schulischen Ge-
sellschaft, die Verantwortung beibringt.



