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ETAPY OCENIANIA KATECHIZOWANYCH

WPROWADZENIE

Wystawianie §wiadectw 1 stawianie ocen ma swoja histori¢. Juz w Srednio-
wieczu pisano swego rodzaju Swiadectwa, ktére umozliwialy niektérym ucz-
niom otrzymywanie stypendium. W potowie XIX wieku zaczeto uzywacé §wia-
dectw dojrzatosci z gimnazjéw, ktére byty potrzebne, aby ubiegaé si¢ o moz-
liwo$¢ studiowania w wyzszych szkolach najpierw na wydziatach filologii,
nastepnie medycyny, a w konicu teologii i prawa'

Obecnie prawie w kazdej szkole, a takze w wielu innych instytucjach wy-
stepuja czynnoS$ci warto§ciowania i oceniania. Na katechezie w szkole docho-
dzi do spotkania katechety, ktéry jest przewodnikiem w wierze, z uczniem,
ktory czesto dopiero wchodzi na drogi religijnego rozwoju. Ta sytuacja réz-
nych pozioméw intelektualnych i religijnych ma by¢ wykorzystana do za-
planowanego rozwoju wychowankéw. W procesie tym niekiedy zamiennie
uzywa si¢ poje¢ ,,ocenianie” i ,,warto§ciowanie”

, WartoSciowanie jest czynnoScia psychiczna, polegajaca na stwierdzeniu,
jakie wartoSci sg wilasciwe, zdaniem osoby wartosciujacej, danym cechom,
zachowaniom, stanom rzeczy, przedmiotom”? Warto§ciowanie jest niezwykle
trudne, gdyz wymaga doskonalej znajomos$ci ucznia — i to jego wewngtrznego
rozwoju.

Dr hab. Stanistaw KULPACZYNSKI SDB, prof. nadzw. — Katedra Katechetyki Instytutu Teo-
logii Pastoralnej KUL; adres do korespondencji: ul. Kalinowszczyzna 3, 20-129 Lublin; e-mail:
kulpaczynski @sdb.lublin.pl.

"K.Ingenkamp. Erfassung und Riickmeldung des Lernerfolgs. W: Enzyklopidie
Erziehungswissenschaft. Red. D. Lenzen i A. Schriinder-Lenzen. T. 4. Stuttgart 1985 s. 175.
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Ocenianie natomiast cze$ciej obejmuje wartosci realizowane w szkole
wedlug jakiego$ przyjetego przez szkole wzorca. Ocenianiu zwykle towarzy-
szy wystawianie ocen. Przybiera ono forme cyfry (np. w skali 1-6), duzej
litery (kategorie ocen: A, B, C itd.) lub przymiotnika (bardzo dobry, dobry,
mierny...)> Oceny wystawia si¢ jako czastkowe, semestralne i koficowe.

Wprowadzana obecnie reforma systemu edukacji proponuje zmiany
w szkolnym ocenianiu uczniéw. Maja one doprowadzi¢ do tego, Ze nau-
czyciele beda oceniaé:

,— CO innego: prace, postgpy — nie stan,

— inaczej — promujac do rozwoju, wyraZniej wskazujac uczniowi, co 0sig-
gnat, co zrobit dobrze, ile potrafi — nie, czego nie umie,

— z pelniejszg niz dotychczas informacja o aktywnoSci, postepach, trud-
nosciach, specjalnych uzdolnieniach uczniéw”*

Roénie zainteresowanie problematyka oceniania, ktére ujawnia si¢ w uka-
zujacych sig na ten temat publikacjach’ i czgstych warsztatach po§wieconych
tej tematyce. Przypomina si¢ w nich o podstawowych funkcjach oceniania:
dydaktycznej, wychowawczej, spolecznej, informacyjnej, kontrolnej, motywa-
cyjnej, a w katechezie nawet jako swego rodzaju §wiadectwie wiary®

Jednym z aspektéw oceniania jest spojrzenie na nie z punktu widzenia
etapéw czasowych tego procesu. Mozemy rozrézni¢ oceng wstepna, biezaca
i1 koficowa.

PSYCHOLOGICZNE PODSTAWY WSTEPNEGO OCENIANIA

Proces poznawania uczniéw i ich oceniania jest skomplikowany i zalezy
od wielu czynnikéw. Nasze codzienne poznawanie zmystami (oczy, uszy) jest
czgsto niedoskonate. Rézne jest réwniez otwarcie si¢ drugiej osoby, ktéra
staramy si¢ pozna¢. Sg przeciez typy intrawertykéw i ekstrawertykéw (np.

3lngenkamp, jw. s. 175.

* Ministerstwo Edukacji Narodowej. Reforma Svstemu Edukacji. Projekt. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne 1998 s. 49.

Y Katecheci uczq sig ocenia¢ katechizowanych. Red. M. Ciesielska i in. Lublin 1998.

S Kulpacz y it s k i. Od oceny katechetéw do samooceny katechizowanych. ,Ro-
czniki Teologiczne” 45:1998 z. 6 s. 63-76. '
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Witosi 1 Niemcy) oraz tradycyjne podzialy na cztery temperamenty (sangwi-
nik, flegmatyk, choleryk i melancholik)’

W poznawaniu katechizowanych wazna role moga odegrac ,,pierwsze wra-
zenia” Im sa one bogatsze, tym lepiej stuza dalszej ocenie uczniéw. Pierwsze
wejscie do nowej klasy stwarza wstepna szans¢ dalszego umiejetnego pozna-
wania uczniéw.

Dobra ocena jest uwarunkowana, patrzac od strony psychologicznej, wie-
loma czynnikami. Jednym z nich jest poziom inteligencji osoby poznajacej,
w tym wypadku katechety. Nalezy przypuszczaé, ze im wyzszy posiada ona
iloraz inteligencji, tym lepiej] moze poznawaé innych.

W poznawaniu i ocenie drugiego czlowieka pozyteczne moze byé podo-
bieristwo §rodowiska zycia katechizowanych i1 katechety. Jezeli pochodzi
z tego samego regionu, ksztalcit si¢ w tych samych szkotach, tatwiej moze
poznawaé uczniéw, ktérzy — jako ,krajanie” — s3 mu bliscy.

Im wyzszy jest prezentowany przez katechete stopiefi znajomoSci 1 oceny
samego siebie, tym wigksze istnieja szanse na lepsza ocene¢ katechizowa-
nych® Cztowiek, ktéry umie poznawaé siebie i ma prawidtowa samooceng,
latwiej potrafi rozpoznawaé 1 ocenia¢ swoich uczniéw. Nalezy jednak pa-
mietaé, ze poznawanie siebie, a tym bardziej innych ludzi ma swoje ogra-
niczenia’®

W poznawaniu innych ludzi pozyteczne okazuja si¢ pozytywne odniesienia
do nich. Inaczej méwiac, dobre stosunki z uczniami pozytywnie ich motywuja
i utatwiaja dobre poznawanie i wlasciwe ocenianie w duzo wyzszym stopniu
niz zle relacje miedzy katecheta a katechizowanymi.

Warto réwniez poréwnywaé wlasne oceny z ocenami dokonywanymi przez
innych nauczycieli. Wymiana doswiadczen jest tu nie tylko pozyteczna, ale
wrecz konieczna. Stuza temu m.in. konferencje pedagogiczne i inne spotka-
nia szkolne. Na takich spotkaniach wida¢ wyraznie, jak rézne bywaja spo-
soby bycia i nastawienia do uczniéw wsrdd nauczycieli, w tym takze wsréd
katechetéw. Odczytuja to niekiedy sami uczniowie, nadajac swoim nauczy-

7J.Tarnowski. Ztajnikéw naszego ,ja” Poznaii: Ksiggarnia §w. Wojciecha 1987
s. 7.

"L Niebrzydowski. Opoznawaniu i ocenie samego siebie. Warszawa: Nasza
Ksiegarnia 1976 s. 94-146.

®R.Dr w al. O granicach poznania siebie samego. W: Problemy wspétczesnej psycho-
logii. Red. A. Biela, Cz. Walesa. Cz. 1. Lublin: RW KUL 1992 s. 77-83.
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cielom odpowiednie przezwiska (np. ,Zelazna Lady”, ,,Surowy Pitagoras”
,Bezdyskusyjny Proboszcz” itp.)'°

Istnieje réwniez tzw. intuicja psychologiczna, ktéra jest rézna u poszcze-
gélnych katechetéw. Jest to swego rodzaju umiejetno$¢ dobrego rozpozna-
wania sytuacji, a zwlaszcza osoby. Laczy si¢ to takze z empatia, czyli po-
znawaniem czyjego$ stanu lub sytuacji na podstawie wtasnych podobnych
i wczesniej osobiscie przezywanych sytuacji. Zwykle wyczucie ma miejsce
wtedy, gdy kto§ jeszcze sam nie przezywal czego$ podobnego, ale potrafi
przewidzie¢ lub dobrze ocenié pewien stan czy zachowanie si¢ drugiego
cztowieka''

Podczas poznawania i oceniania uczniéw nalezy takze pamigtac o pewnych
specyficznych réznicach w portrecie psychologicznym dziewczat 1 chtop-
c6w!? Psychologowie potwierdzaja to swoimi badaniami, ktére ukazuja dla
poszczegdblnych grup pewne stereotypy, a zarazem zréznicowania, zalezne od
czasu trwania adolescencji, poziomu kultury danego Srodowiska 1 sposobow
oddzialywania wychowawczego'’

Jak juz wspomniano, poznawanie i ocenianie innych ludzi, w tym wypadku
katechizowanych przez katechetéw, jest sprawa trudng 1 wymagajaca niekiedy
dtugich i systematycznych éwiczen. S. Szuman przypomina, ze ,,niepodobna
opisa¢ wyczerpujaco wszystkich istniejacych rodzajéw sposobu bycia. Trzeba
by bowiem w tym celu rozwazyé po kolei wszystkie cechy charakterologiczne
i ré6zne ich odmiany”!'

Z tego wzgledu nauczyciele i1 katecheci do§¢ czgsto sa narazeni na rézne
biedy towarzyszace poznawaniu i ocenianiu. Mozna do nich zaliczy¢ przykta-
dowo stosowanie uproszczonego schematu podziatu uczniéw na pare kategorii
1 wktadanie wszystkich do tych, jakby raz na zawsze, skonstruowanych ,,szuf-
ladek”, ktére czesto nie beda pasowaé do nowego Srodowiska, nowej genera-
cji katechizowanych.

Innym mozliwym bledem jest projekcja wlasnych cech ocen na uczniéw.
Katechecie moze si¢ wydawaé, ze tylko tego i w taki a taki sposéb mozna
si¢ nauczy¢ lub ze w danej sytuacji mozliwa jest postawa uczniéw przez

'S. Szuman. Natura, osobowos¢ i charakter czlowieka. Krakow: Wydawnictwo
WAM 1995 s. 135-141.

""Por. W.Szewczuk. Empatia. W: Stownik psychologiczny. Red. W Szewczuk.
Warszawa: Wiedza Powszechna 1979 s. 72.

12B.Z azzo. Oblicza mtodosci. Psychologia réinicowa wieku dorastania. Warszawa:
PWN 1972 s. 75-139.

'3 Tamze s. 75-95.

“Szuman, jw. s. 140.
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niego przewidziana. Jest to myS$lenie oparte na analogii, ale niekiedy bardzo
jednostronne. Do§wiadczenie wlasne jest bardzo pozyteczne w pracy wycho-
wawczej, w poznawaniu i ocenianiu uczniéw, powinno by¢ jednak wymie-
niane z innymi nauczycielami, glto$no przedyskutowane, zeby nie stato si¢
skostnialym, niepozytecznym schematem.

ELEMENTY OCENY WSTEPNE]

Katecheta, tak jak prawie kazdy nauczyciel, czg¢sto na poczatku roku szkol-
nego staje przed nowa, nieznang klasa. Moze to by¢ zupelnie nowa klasa
w szkole (np. klasa zerowa, pierwsza klasa gimnazjum lub liceum) albo jest
to nowa klasa w tym sensie, ze katecheta nigdy nie mial w niej zajgé, cho-
ciaz uczniowie ci ucze¢szczali do szkoty, w ktérej uczyt.

Zanim katecheta wejdzie pierwszy raz do takiej klasy, aby rozpoczac lek-
cje¢ religii, warto, aby poznatl spis uczniéw, ich dane personalne. Jes$li ktdry$§
z nauczycieli lub katechetéw tej szkolty mial juz zajecia z ta klasa w poprzed-
nim roku szkolnym, to cenna moze by¢ jego ocena tych oséb dla wyrobienia
sobie wstepnej opinii o danej klasie.

Ocena wstgpna moze dotyczy€ poziomu wiedzy, karnosci, postaw religijno-
-moralnych i aktywnosci danej klasy'

Po mozliwie perfekcyjnym przygotowaniu pierwsze] katechezy (czesto
o charakterze organizacyjnym, zapoznawczym i informujacym o giéwnych
calorocznych zamierzeniach katechety) bardzo wazne bgda pierwsze wrazenia
katechety, ich wielo$¢ i jako§¢. Katecheta umiejacy obserwowad klase juz na
pierwszej lekcji moze zauwazy¢, ktéry uczen jest spokojny, ktory ,,rozrabia”,
kto przejawia checi do wspélpracy 1 zapowiada si¢ jako uczen aktywny, a kto
bojazliwie siedzi cicho. Kto nie posiada takich zdolno$ci do wnikliwej obser-
wacji, ten moze sobie poméc przeprowadzeniem wstepnego sondazu, ale tego
lepiej nie robié na pierwszej katechezie z dana klasa, gdyz moze to by¢ onie-
Smielajace dla katechizowanych 1 nie sprzyja¢ pierwszym dobrym wrazeniom,
warto si¢ staraé, aby katechizowani po wstgpnym spotkaniu z nowym kate-
cheta mieli o nim pozytywne opinie.

'S Por. M. H. D e m b o. Stosowana psvchologia wychowawcza. Warszawa: Wydawnictwa
Szkolne 1 Pedagogiczne 1997 s. 467.
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Przecigtny katecheta nie jest zdolny do konstruowania jakichs wilasnych
kwestionariuszy do badania osobowosci, postaw czy poziomu wiadomosci'®
Powinien natomiast zdoby¢ si¢ na ulozenie prostego zestawu kilku lub kil-
kunastu pytaii, pozwalajacych na powtérke z pewnego zakresu wiadomo-
§ci. Niekiedy chodzi o znajomo§é podstawowych prawd wiary, przykazan,
modlitw.

Czasami wstepne rozpoznanie mozna uzyska¢ za pomoca dobrze zorgani-
zowanej katechezy powtérkowej w formie pogadanki, konkursu itp. Na tym
etapie rozpoznawania wstepnego oceniania katechizowanych warto poznac
stan intelektualny danej klasy, postawy, nastawienia, zaangazowanie. Potem
nalezy prowadzi¢ stala obserwacje.

Obserwacja moze by¢ ogélna badZ szczegétowa, czyli zwracac si¢ bedzie
uwage badZ na mozliwie wszystkich katechizowanych, badz w szczegdlny
sposéb na niektére osoby lub sytuacje. Jezykiem psychologicznym mozna tez
powiedzied, iz jest szansa prowadzenia bardzo pozytecznych, lecz nielatwych
badan podluznych; metoda ta polega ,,na wielokrotnym badaniu tych samych
dzieci w pewnych odstgpach czasu”!” Obserwacje takie nalezy umiejetnie
notowa¢é, aby potem mdc wyciagaé wnioski dotyczace zmian w zachowaniu
czy tez postgpéw w przyswajaniu wiadomoSci religijnych.

Zanim katecheta przygotuje wlasny plan rozwoju zawodowego, a przede
wszystkim plan katechizacji dla danej klasy, powinien poznaé, choéby wstep-
nie, zas6b wiadomosci religijnych, nastawienie do katechezy, poziom intele-
ktualny danej klasy 1 aktywno$é katechizowanych.

Juz na pierwszych katechezach, zwlaszcza w nowej klasie, katecheta przy-
pomina, ze ocena z religii ma swéj specyficzny cel, podporzadkowany celowi
katechezy. Katecheza mianowicie ma przyblizyé do osoby Jezusa Chrystusa,
a nawet z Nim zaprzyjazni¢. Dyrektorium ogdlne o katechizacji dobitnie
przypomina, juz w samych tytutach rozdziatu III cze$ci pierwszej, ze celem
katechezy jest ,komunia z Jezusem Chrystusem” i ze ,,cel katechezy wyraza
si¢ w wyznawaniu wiary w jednego Boga: Ojca, Syna i Ducha Swietego”'®

Po takim wstepnym rozpoznaniu rozsadnie planujacy swoja prace katecheta
podejmuje decyzje, na ile moze realizowaé ogélnopolski program katechizacji

' W. S anock i Kwestionariusze osobowosci w psychologii. Warszawa: PWN 1978
s. 269-317.

TR.Vasta, M.M.Haith, S.A. Miller. Psychologia dziecka. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne 1995 s. 86.

'" Kongregacja ds. Duchowieristwa. Dyrektorium ogdlne o katechizacji. Poznari: Pallot-
tinum 1998 s. 66 n.



ETAPY OCENIANIA KATECHIZOWANYCH 85

w wybranej przez siebie wersji, a przede wszystkim, jakie szczegélne metody
beda potrzebne, aby go efektywnie zrealizowaé. Realizacja ta bedzie wymaga-
la dalsze; wnikliwej obserwacji i umiejetnej oceny, aby w razie potrzeby
zmieni¢ strategie katechizowania tak, izby stuzyla ona mozliwie najlepszemu
rozwojow1 wiary katechizowanych i1 wprowadzata ich w odpowiedzialne zycie
we wspdlnocie KoSciola.

OCENA BIEZACA 1 DIAGNOSTYCZNA

Po wstepnym rozpoznaniu katechizowanych, zwlaszcza w nowej klasie,
rozpoczyna si¢ etap oceniania biezacego. Prawie kazda katecheza przynosi
mozliwo§¢ stawiania ocen. Niekiedy staja si¢ one koniecznoscia, gdyz obecny
system szkolny, ktéry w wielu zakresach obowiazuje réwniez katechetdw,
domaga si¢ odpowiedniej iloSci stopni chociazby w okresie kazdego péirocza.

Ocena semestralna i ocena koficowa to proces wymagajacy wysitku tak ze
strony katechetéw, jak 1 katechizowanych, a takze ze strony rodzicéw

W ocenianiu biezacym bierze si¢ pod uwage wiele elementéw. Istnieje
réwniez, zwlaszcza z psychologicznego punktu widzenia, wiele technik, skal,
testow, ktére moga by¢ pomocne na tym polu pracy nauczyciela 1 katechety.
Istnieja testy i teczki osiagnieé uczniéw, a takze oceny superwizoréw '’

Przy prébach zobiektywizowania oceny zwraca si¢ ostatnio uwage¢ na
pewne ograniczenia wspdlczesnego oceniania. Dostrzega si¢ wigc, ze czgsto:

— pomiar dotyczy gléwnie wiedzy, a nie umiejetno$ci myslenia;

— nie ma wyraznego zwiazku z tym, czego uczniowie bgda potrzebowali
w zyciu poza szkola.

Nowe tendencje dotyczace oceniania opieraja si¢ na wspétczesnym dorob-
ku wiedzy w zakresie nauczania i uczenia si¢?° Tego rodzaju poznawcze
teorie klada nacisk na refleksj¢ 1 samoregulacje uczacego sig. Zjawisko to
trudno jest bada¢ testami.

Podkresla si¢ réwniez potrzeb¢ wigzania uczenia si¢ z motywacja, aby
uczniowie widzieli sens przyswajania wiedzy 1 jej przydatno$¢ w zyciu. Ten

"'N.E.G ronlund. Measurment and Evaluation in Teaching. New York: Macmillan
1985 s. 4.
XDemb o, jw. s. 466.
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aspekt jest niezwykle wazny zwlaszcza w katechizacji. Dlatego katecheza
staje sie zwykle aktywniejsza i owocniejsza, gdy juz na jej poczatku katechi-
zowani zostang odpowiednio silnie umotywowani. Dobre i silne motywy po-
woduja, ze katechizowani chca braé aktywny udzial w danej katechezie, uwa-
zajac, iz tre§ci i do§wiadczenia, ktére podczas niej poznaja i przezyja,
przydadza si¢ im w Zyciu.

Ocena biezaca informuje o pomyS$lnych rezultatach pracy katechety lub
o niepowodzeniach w toku rozwijanego procesu katechizacji, ktéry ma stuzyc
rozwojowi wiary?! Jest to jednak swego rodzaju informacja zwrotna, ktéra
méwi, czy w nastepnych etapach nie nalezy wprowadzi¢ jakie$ korekty czy
zmiany.

Na tym etapie wazna jest nadal umiej¢tna obserwacja przebiegu katechez
i osiagnigé katechizowanych. Pozyteczne sa takze prace domowe, rdznego
typu katechezy powtérkowe, a nawet testy pomiaru osiagnieé??

W tym miejscu warto przypomnieé, ze pomiar moze by¢ zorientowany
na normy i1 na kryterium. Pomiar zorientowany na normy to poréwnywanie
wyniku osiagnigé uczenia si¢ jednostki z osiggnigciami innych ucznidw,
natomiast pomiar zorientowany na kryterium to zwykle ,,procedura testowa-
nia por6wnujaca osiagnigcia jednostki z obiektywnymi celami, ktére mialy
byé osiagniete”??

Ocenianie w stylu pomiaru zorientowanego na normy jest metoda najczes-
ciej stosowang przez nauczycieli. Wyniki uczniéw uzyskane po przeprowadze-
niu jakiego$§ sprawdzianu pisemnego uklada si¢ w grupy, rangi (uczniowie,
ktorzy uzyskali wynik ,,bardzo dobry”, ,.dobry” itd.) i poréwnuje si¢ je mie-
dzy soba. Mozna takze sporzadzi¢ wykres stupkowy, kotowy, liniowy, obraz-
kowy lub inny, przedstawiajacy liczbe uczniéw, ktérzy uzyskali okreslony
stopien.

W niektorych sytuacjach bardzo pozytecznabedzie ocena diagn o-
sty czn a. Potrzebna jest ona zwlaszcza wtedy, gdy ocenianie biezace nie
odpowiada na pytania dotyczace trudnosci ujawnianych przez uczniéw Zada-
niem oceny diagnostycznej jest szukanie podioza trudnosci w celu utworzenia
planu dziatan zaradczych. Dla przecigtnego katechety jest to zwykle zadanie
trudne do wykonania. Czgsto moze wymagaé wspétpracy z rodzicami, z wy-

!S.Kulpaczyisk i Katecheza jako nauczanie. ;Horyzonty Wiary™ 7:1996 nr 29
s. 21-35.

ZPor. B.Niemirko. ABC testéw osiqgniec szkolnych. Warszawa: Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne 1975.

“Dembo, jw. s 468.
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chowawcg klasy, z pedagogiem szkolnym czy tez z lekarzem. Pomimo prze-
mian zachodzacych w polskim systemie o§wiaty, zwlaszcza w zakresie relacji
mi¢dzy szkola a rodzina, jest to problem obecnie bardzo trudny do prawi-
dlowego rozwiazania. Rodzice pochtonigci praca zarobkowa, katecheci, zwta-
szcza ksigza, obowiazkami duszpasterskimi w duzych parafiach, nie maja
odpowiedniej motywacji i nie znajduja rozsadnych sposobéw wspéipracy
w dziedzinie rozpoznawania trudnoSci religijnych i ich wspdélnego rozwia-
zywania®*

Zaproszenie rodzicéw do wspélpracy w wychowaniu religijnym katechizo-
wanych powinno mie¢ miejsce juz na poczatku roku szkolnego. Moze ono
polegaé na prezentacji gtéwnych tresci, ktére katecheta bedzie starat si¢ prze-
kaza¢ w ciagu calego roku, oraz na podaniu podstawowych wymagan 1 kry-
teriow oceny. Zwrdcié¢ nalezy uwage, jaki zaséb wiadomos$ci bedzie wyma-
gany na poszczegélne stopnie, jaka role beda odgrywaly zeszyty kateche-
tyczne i aktywno$¢ uczniéw, a w niektérych Srodowiskach takze wspétudziat
w zyciu parafialnym (np. przygotowywanie liturgii Mszy §wietej z udziatem
dzieci lub mtodziezy). Juz na poczatku roku szkolnego warto zapowiedziec
obowiazek udzialu w rekolekcjach dla danej szkoty, mozliwo$¢ uczestnicze-
nia w olimpiadzie wiedzy religijnej, w konkursach, w pielgrzymkach, jasel-
kach itp., jeSli takie zdarzenia beda mialy miejsce w ciagu roku szkolnego.
Taki plan jest pozyteczny, a nawet konieczny dla katechety, katechizowanych,
rodzicOw, szkoty i1 parafii, a niekiedy wymagany réwniez przez Wydzial
ds. Katechizacji w konkretnej diecezji.

Podobnych dziatan w odniesieniu do spraw oceniania domagaja si¢ row-
niez przepisy o§wiatowe> Unika si¢ przez to zbednych sytuacji stresowych,
kiedy nagle pod koniec semestru stawia si¢ stopnie lub méwi si¢ 0 wymaga-
niach, ktére nie byly znane katechizowanym, a takze rodzicom, od poczatku
roku szkolnego. Dlatego jest sprawa nie tylko bardzo pozyteczna, ale i1 ko-

% Por. P T o m as i k. Nauczanie religii w publicznym liceum ogélnoksztatcqacym wobec
zatoZen programowych polskiej szkoty. Warszawa: Wydawnictwo Salezjariskie 1998, zwt. czgsé
druga rozdz. 4: ,,Zmiana modelu o§wiaty po roku 1989” (s. 277-335).

25 Rozporzadzenie MEN z 19.04.1999 r. w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania. W § 6 méwi si¢ rOwniez, ze ,,nauczyciel jest zobowiazany, na podstawie pisemne;j
opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej lub innej poradni specjalistycznej, obnizy¢ wy-
magania edukacyjne {...] w stosunku do ucznia, u ktérego stwierdzono specyficzne trudnosci
w uczeniu si¢ lub deficyty rozwojowe, uniemozliwiajace sprostanie wymaganiom edukacyjnym
wynikajagcym z programu nauczania”
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nieczna podanie na poczatku roku szkolnego jasnych kryteriow oceniania, 1 to
nie tylko w celach informacyjnych, ale przede wszystkim motywalcyjnych26

Sprawa kryteriéw oceniania w ramach katechizacji szkolnej jest, W obec-
nej sytuacji, w pewien sposéb otwarta i zalezy od wielu uwarunkowan.
W niektérych srodowiskach, zwlaszcza wielkomiejskich, podkresla si¢ gtow-
nie ocenianie wiadomosci religijnych i aktywno$ci uczniéw podczas kate-
chezy; w innych, mniejszych, wiejskich, o atmosferze bardzie; rodzinnej,
zwraca sie uwage réwniez na postawy ujawniane w aktywnosci giéwnie na
terenie parafii. Mozna powiedzieé, ze tak jak istnieja szkoly zwyczajne i eli-
tarne, tak i klasy na katechezie moga by¢ trudne do dokladniejszej oceny,
a takze takie, w ktoérych nie dziwi, ze katecheta zwraca uwage na postawe
moralna ucznia i praktyki religijne, co zreszta moze dokonywac si¢ po wspdl-
nym uzgodnieniu, a nawet z uwzglednieniem samooceny katechizowanych?’

Zwykle zwraca si¢ uwage, ze katecheta najcze$ciej moze oceniaC poziom
wiedzy religijnej, bo wiara katechizowanych jest rzeczywisto$cig w najgieb-
szym swoim wymiarze intymng. Ma ona jednak swoje przejawy zewnetrzne,
nazywane $wiadectwem wiary. Dlatego katecheta, przynalezac do wspodlnoty
wiary razem z ochrzczonymi uczniami, jako ich pasterz, nauczyciel i wycho-
wawca, powinien sprawdzaé, zawsze oczywiScie z odpowiednia kulturg 1 mi-
loscia, czy katechizowani daja wyraz swojej wierze?® W srodowisku szkoty
publicznej moga by¢ osoby niewierzace, ktére falszywie pojmuja tolerancje,
niech si¢ jednak nie dziwia, ze Dyrektorium ogélne o katechizacji w numerze
21 przypomina, i1z katecheza jest ,forma dziatalnoSci koScielnej, ktéra
prowadzi zar6wno wspdlnotg, jak 1 poszczegélnych wiernych do osiggnigcia
dojrzatoSci w wierze”

W trakcie realizacji procesu katechetycznego pojawiaja si¢ rézne formy
1 metody kontroli, ktére stuza nastgpnie dokonywaniu oceny. Ze wzgledu na
umiejscowienie kontroli w procesie dydaktycznym moze ona byé¢:

—w stepna (bylaoniej mowa wczesniej), jako wazny punkt wyjscia
w procesie rozeznania i planowania calorocznej katechizacji;

—biezaca (omawiana aktualnie), stanowiaca podstawe do zebrania
odpowiedniej ilo$ci obserwacji, usystematyzowania wynikOw nauczania i wy-
chowania, a niekiedy réwniez do diagnozowania, zwlaszcza w sytuacjach

% por, Kosinska, jw.s. 33.
Kulpaczyfski. Odoceny katechetéw do samooceny katechizowanych s. 72.
W K ubik. Zarys dydaktyki katechetycznej. Krakéw: WAM 1990 s. 205.
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wystepowania ewentualnych trudnosci dydaktycznych, wychowawczych, a na-
wet wyraznych patologii;

—sporadyczna, ktéra nie jest wysoko ceniona, ale jezeli wyste-
puje jako uzupelnienie pozostatych form kontroli, moze spetniaé réwniez
calkiem pozyteczna role;

— okresowa, ktéra najczgSciej] ma miejsce pod koniec semestru
i obejmuje zwykle pewna wigksza parti¢ materialu, umozliwiajac stawianie
ocen za pewien okreS§lony czas nauki;

—koncowa, ktéra zwykle ma miejsce pod koniec roku szkolnego
1 wiaze si¢ ze stopniem uwidocznionym na $§wiadectwie.

Natomiast w zaleznosci od tego, kto przeprowadza kontrolg, a takze oceng
uczniéw, mozna méwié o kontroli zewnetrznej (heteronomicznej)
il autonomiczne] (samokontroli)?®

Niektérzy dydaktycy méwia takze o ocenianiu czg§ciowym, cato§ciowym
i kompleksowym. Wtedy kolejno bierze si¢ pod uwage pewng parti¢ materia-
tu, wigksza calo$§¢ lub takze uwzglednia si¢ zastosowanie zdobytych wiado-
mos$ci w praktyce. W praktyce katechetyczne] mozna spotkal katechetow,
ktérzy oceny czastkowe oznaczaja symbolicznie jako ,plusy” 1 ,,minusy”,
podlegajace potem sumowaniu. Praktycznie moze to by¢ pewien rodzaj mobi-
lizacji do systematycznej pracy30

Istniejag r6zne sposoby wystawiania ocen. Mozna je
podzielic na tradycy)ne i techniczne. Te pierwsze moga
by¢ ustne, pisemne, praktyczne, graficzne, natomiast drugie to testy, szablony,
wzorniki, maszyny dydaktyczne®' Pojawiaja sie takze mozliwosci kompu-
terowego sprawdzania 1 oceniania za pomocg odpowiednio przygotowanych
programéw. Najogdblniej mozna stwierdzié, Zze w tym obszarze badan dydak-
tyki zauwaza si¢ coraz nowsze propozycje, charakteryzujace si¢ do§¢ duzym
pluralizmem uj¢é teoretycznych i praktycznych.

W katechetyce daje si¢ rowniez styszeé glosy, ktére pytaja, czy egzamino-
wanie z katechezy nie jest juz reliktem, a moze jednak koniecznoscia® Jed-
nakze w obecnej rzeczywisto$ci polskiej katechezy w warunkach szkolnych

% K. D e n e k. Kontrola realizacji celéw dydaktyczno-wychowawczych we wspétczesnej
szkole. ,Zycie Szkoty” 34:1979 nr 9 s. 3-9.

M. Sniez y 1 s k i. Teoretyczne podstawy ksztaicenia wielostronnego. Gorzéw
Wielkopolski 1990 s. 20.

3'K. D e nek. Ocenianie wiedzy uczniow. ,Zycie Szkoty” 34:1979 nr 9 s. 3-9.

32 K. S e 1 k a. Die Examenskatechese — Relikt oder Notwendigkeit? ,Jahrbuch der Reli-
gionspidagogik” 7:1990 s. 209-225.
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nalezy pozostaé przy drugiej mozliwosci i podejmowac trud doskonalenia
w coraz lepszych sposobach oceniania.

Katecheci, sprawdzajac wiadomosci w celu postawienia stopni katechizo-
wanym, stosuja coraz wiecej metod ustnych i pisemnych. Dysponuja réznymi
zestawami pytan, ktére utatwiaja im kontrole i oceng.

Niektorzy katecheci, chcac ,,odszkolni¢” katechezg, unikaja nazewnictwa
przyjetego dla sprawdzianéw z innych przedmiotéw, aby nauce religii zapew-
ni¢ specyficzny charakter. Zamiast stéw ,,sprawdzian” lub , kartkowka” wola
moéwié ,,powtérzenie” W Bazan, dzielac si¢ swoim do$wiadczeniem, pisze:
.Nalezy bowiem pamietaé, ze dzieci i miodziez chca dzisiaj katechezy, na
ktérej zawsze, bez nerwéw i lgku, spotykaja kochajacego ich Boga, nawet
wtedy gdy katecheta sprawdza wiadomosci [...] wtedy katecheza nie bgdzie
tylko przedmiotem nauczanym w szkole, ale prawdziwa lekcja wiary”*

Trzeba przyznaé, ze w obecnej sytuacji katechizacji w polskich szkotach
katecheci najcze$ciej postuguja si¢ tradycyjnymi metodami wystawiania ocen.
Coraz czgsciej jednak, glownie dzieki nowym podrecznikom 1 warsztatom
posSwigconym tej tematyce, zaczyna si¢ praktykowanie nowszych sposobéw
oceniania.

Cenne sa i zyskuja coraz wigksze uznanie gry dydaktyczne. Moga one
polegaé na tym, ze dwie druzyny, np. dwa rzedy uczniéw w klasie, zadaja
sobie nawzajem pytania, ktére sa wczeS$niej przygotowane i odpowiednio
punktowane>*

Kazdy ze sposobéw oceniania ma swoje zalety 1 wady. Przykladowo sta-
wianie slownych pytan jest czasochlonne, ale i pouczajace dla catej klasy.
Testy moga stuzy¢ do sprawdzenia licznej grupy w krétkim czasie, ale wyma-
gaja niekiedy fachowego przygotowania, azeby nie byt to ,miecz w reku
szalonego”, a katechizowani powinni by¢ wczeéniej do nich przygotowani
przez odpowiednie wyjasnienia, wstepne probki wypetniania testéw i pokaza-
nie sposobu punktowania. Dopiero zrozumienie uktadu strukturalnego, celo-
wosci 1 sensowno$ci danego testu umozliwia wlasciwa motywacje testowane-
go 1 pozwala mu efektywnie wypelnié zadanie.

Te wszystkie dydaktyczne zabiegi sa potrzebne, aby w sposéb w miarg
sprawiedliwy 1 poprawny dokona¢ oceny koncowej.

3W Bazan. Sprawdzian czy kartkowka? ,Katecheta” 45:200] nr 3 s. 71.
YSniezynski, jw.s. 21
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OCENA KONCOWA

Ocena koncowa zwykle zostaje przeprowadzona po zakornczeniu nauczania.
Ma ona stuzy¢ okre$leniu, na jakim poziomie zostaly zrealizowane cele nau-
czania, oraz umozliwi¢ uzyskanie informacji potrzebnych do wystawienia ka-
techizowanym uczniom stopni. Ta koficowa faza pracy katechetéw 1 innych
nauczycieli pozwala takze zorientowaé si¢ w ocenie efektywnosci ich cato-
rocznych wysitkéw.

Psychologowie 1 pedagodzy uzywaja w tym celu testow osiagniec, skal
ocen, a takze biora pod uwage oceny réznych wytworéw uczniéw (np.
w szkotach plastycznych sa to rysunki, rzezby, obrazy itp.).

»Niektorzy pedagodzy sadza, ze nauczyciele przywiazuja nadmierng wage
do ocen koncowych, lekcewazac trzy pozostale kategorie 1 ich znaczenie dla
doskonalenia osiagnieé uczniéw”* Wobec tego w refleksji na temat ostat-
niego etapu oceniania warto zwréci¢ uwage na to, co oceniaé, jakie bledy
zagrazaja prawidlowemu przebiegowi tego procesu, co katecheci zwykle biora
pod uwage, gdy maja dokona¢ konicowej klasyfikacji katechizowanych.

Nauczyciele, a takze katecheci stawiaja niekiedy nastgpujace pytania:

— czy wszystko, czego si¢ uczniowie ucza w szkole, powinno by¢ oce-
niane?

— czego mozna nie oceniac?

— czego nie powinno sie oceniaé?3®

OdpowiedZ na te pytania jest r6zna w zaleznoSci od tego, jakie przed-
mioty mamy oceniaé. Przykladowo przy ocenie z zachowania konieczne jest
uwzglednienie podstawowych wartosci, jakimi kieruje si¢ szkota w wychowa-
niu, oraz cele procesu dydaktycznego.

Pytanie, czy wszystko oceniaé, jest zasadne w przypadku uczniéw o obni-
zonych mozliwoSciach intelektualnych, deficytach rozwojowych oraz w przy-
padku zaje¢ o charakterze artystycznym i sportowym.

W katechezie grup specjalnej troski powinny byé jasno sprecyzowane
treSci programowe (o mniejszym zakresie i stopniu trudno$ci niz dla grup
petnosprawnych intelektualnie), ktére bgda podlegaly ocenie. Cytowane juz
Rozporzqdzenie MEN 7z dnia 19.04.1999 r. w sprawie zasad oceniania, klasy-

¥ Dembo, jw. s 468.

Y Kosiiska, jw.s.30;1.Hodanska. Szkolny system oceniania. Wskazowki
dla rad pedagogicznych. Poznan 1999;J. C h o d n i ¢ k i. Ocenianie. Program Nowa Szkola.
Warszawa 1999.
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fikowania i promowania méwi o tym — przypomnijmy — w § 6: »Nauczyciel
jest zobowiazany, na podstawie pisemnej opinii poradni psychologiczno-peda-
gogicznej lub innej poradni specjalistycznej, obnizy¢ wymagania edukacyjne
[...] w stosunku do ucznia, u ktérego stwierdzono specyficzne trudnosci
w uczeniu sie lub deficyty rozwojowe, uniemozliwiajace sprostanie wymaga-
niom edukacyjnym wynikajacym z programu nauczania”

Wymagania te, jak juz wyzej powiedziano, powinny by¢ podane na poczat-
ku roku szkolnego. Sa one potrzebne katechecie, dyrekcji szkoty, katechizo-
wanym i ich rodzicom. Wtedy tez warto zwréci¢ uwage¢ na to, czego mozna
nie oceniaé, gdyz nie stanowi trzonu wiedzy, lecz jest tylko uzupetnieniem.
Niekt6rzy uczniowie, z uzasadnionych powod6éw, moga mie¢ indywidualnie
Zzmniejszone wymagania.

Sa tez takie dziedziny zycia, ktére nie powinny by¢ oceniane. Pewne nega-
tywne postawy uczniéw sa tak utrwalone przez patologiczne niekiedy Srodo-
wisko rodzinne, ze nie da si¢ ich szybko skorygowa¢ i nie mozna za nie
oceniaé, zwlaszcza na poczatku roku szkolnego, kiedy rozpoczynamy proces
nauczania i wychowania. Moze si¢ zdarzy¢é, ze katecheta polecajac katechi-
zowanemu powiedzenie pewnej modlitwy, ktérej nie uczono na katechezie,
acz znana jest ona skadinad innym dzieciom, 1 nie uzyskuje zadowalajace]
odpowiedzi. Oznacza to zaniedbanie rodzicéw, za ktére nie nalezy pochopnie
stawia¢ negatywnej oceny.

Chcac dobrze ustali¢ kryteria oceniania, a potem nalezycie je realizowac,
trzeba pozna¢ mozliwo$ci ucznia, niekiedy, tam gdzie to jest konieczne, za-
stosowa¢ indywidualne podejScie. Warto sie¢ takze liczy¢ z oczekiwaniami
rodzicéw 1 prébowaé wspélnie omawiaé te problemy. W calym procesie oce-
niania warto zwréci¢ uwage na pojawiajace si¢ b te dy.

W3réd biedéw dotyczacych oceniania mozna wyréznié: mery t o-
ry czne (wynikajace z braku wiedzy dotyczacej tego procesu), m e t o-
dy czne (zla organizacja i metody oceniania) i funkcjonalne
(zte zasady lub tzw. btedy w sztuce oceny)?’

Uszczegdlowiajac bledy merytoryczne mozna méwié¢ o braku jasnych kry-
teriow oceniania, nieuwzglednianiu indywidualnych mozliwosci oséb ocenia-
nych, naginaniu oceny do wtasnej wiedzy, czyli ocenianiu tego, co si¢ chce,
ocenianiu tylko pod presja nadzoru.

MJ. Jeziorsk a Ocenianie w szkole. W: Ocena w katechezie. Red. S. Kulpaczyriski.
Lublin: RW KUL 2001 s. 24.
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Do biedéw technicznych zalicza sig: brak wyczerpujacych informacji
o ocenianiu (np. wedlug jakich zasad bedzie ono przebiegac), ocenianie tyl-
ko wedlug jednej metody, bezkrytyczne i mechaniczne przejmowanie i sto-
sowanie metod od innych oséb — metod, ktére mogly by¢ skonstruowane
w innych warunkach i dla innych celéw.

Natomiast bledy w sztuce oceniania to np. kierowanie si¢ wrazeniem ogol-
nym, dawanie lepszych stopni tym, ktérzy si¢ cze¢sciej kontaktuja z nauczy-
cielem, ocenianie wedlug pewnego stereotypu upowszechnionego w danym
Srodowisku, unikanie ocen skrajnych, zbytnia surowo$¢ lub pobtazliwosé
i Inne.

M. Taraszkiewicz, analizujac proces nauczania, rozréznia btgdy nauczyciela
popelniane w procesie dydaktycznym 1 przy ocenianiu.

Do bi¢déw popelnionych w procesie dydaktycznym zalicza:

— przyjecie zalozenia, ze uczniowie musza si¢ uczy¢ niejako z definicji;

— niewykorzystanie osobistych do§wiadczeii uczniéw;

— nieodwotywanie si¢ do ich wyobrazZni,

— ,.bierny start” (,,otwoérzcie ksigzki na stronie 36, czytamy...”);

— krytykowanie skojarzen dzieci (bardzo niebezpieczne...);

— brak zachowan o$mielajacych do wypowiadania sig;

— brak S§wiadomosci celu lekcji (np. niemozliwo$¢ naszkicowania jakiejkol-
wiek struktury);

— domaganie si¢ pelnej (?) wiedzy, odwzorowywania cytatéw;

— zle sformutowane pytania’®

Natomiast do biedéw dotyczacych oceniania zalicza:

— brak jasnych kryteriéw oceniania;

- nieznajomo$¢ wymagan, tak Ze uczniowie 1 rodzice nie wiedza, jaki
zakres wiedzy uczen powinien posiasé;

- nieuwzglednianie indywidualnych cech 1 mozliwoSci ucznia;

— ocenianie tylko na podstawie prac pisemnych, bez mozliwosci ustnego
wypowiedzenia si¢, co niektdrym uczniom moze sprawial duze trudnosci
przekazania faktycznie posiadanej wiedzy (to samo dotyczy sytuacji odwrot-
nej, czyli tylko ustnego odpytywania);

-~ wyznaczanie z géry liczby mozliwych sprawdzianéw bez mozliwosci
powtérnego przepytania ucznia, zwlaszcza gdy ocenia si¢ duza iloScig punk-
tow;

M. Taraszkiewicz Jakuczyé lepiej. Warszawa: CODN 1996 s. 36.
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- ograniczenia czasowe (niekiedy niezawinione przez nauczyciela) — ucz-
niowie maja za malo czasu na odpowiedz, zwlaszcza ci wolniej pracujacy;

— w komentarzu do oceny kiadzenie nacisku na negatywy;

— stereotypy my$lowe, emocje, wlasne niepowodzenia nauczyciela, a nawet
stan zdrowia;

—~ etykietowanie uczniéw — na uczniéw okre$lanych jako madrych patrzy
sie bardziej ulgowo, nawet jesli czego$ nie umieja*

Widzac wielorakie mozliwo$ci popetniania bledéw podczas oceniania,
nalezy w tym miejscu przypomnieé, ze jest to jedna z najtrudniejszych spraw
w procesie nauczania. Jest to jednak konieczne dziatanie pedagogiczne, spel-
niajace wazne funkcje dydaktyczne, pod warunkiem Ze odznacza si¢ pewnymi
przypisanymi mu, okreslonymi cechami, do ktérych zwykle zalicza si¢:

—obiekty wno§¢é — zastosowanie jednolitych norm i kryteriow
oceniania;

—jawno § ¢ - podawanie na biezaco wynikéw pracy ucznia;

—instrukty wno$§¢ - wskazanie na wystgpujace braki;

~—mobilizowanie do dalszej pracy®

Jezeli kontrola, a zwlaszcza ocena begdzie przeprowadzana rzetelnie 1 umie-
jetnie, czyli bedzie si¢ odznaczaé wyzej przypomnianym: cechami, to nalezy
ja uzna¢ za wazny czynnik w nauczaniu wszelkich przedmiotéw w szkole,
w tym takze w Kkatechezie.

Dydaktycy podkreslaja, ze kontrola i ocena stuzy indywidualnym celom
ucznidéw, ich rodzicom, klasyfikacji klasowej i ogélnoszkolne;j (selekcja 1 pro-
mocja uczniéw)*!, jest waznym sprawdzianem efektywnosci pracy katechety,
a nawet moze stanowi¢ motyw rozwoju wiary, ktéra ma byé rozumnym po-
stuszeristwem Bogu, potrzebuje wigc wsparcia ze strony rozumu bogatego
w wiedzg religijna.

Préba stwierdzenia, jak te teoretyczne zatozenia wygladaja w praktyce,
wymaga réznorodnych 1 nie zawsze tatwych badan. Mialy juz jednak miejsce
pierwsze takie préby, wciaz kontynuowane, ktére ujawnity, ze katecheci
uznaja, 1z stawianie stopni petni funkcje mobilizujaca (47%), wychowujaca
(15%), sprawdzajaca (11%), informujaca (7%), a nawet dopingujaca rozwdj

YKosifiska, jw.s. 74-77.

07582 pet, D.Jackowiak. Lekcja religii szkolq wiary. Poznan: Papieski Wy-
dziat Teologiczny 1996 s. 147.

4 J Hofmeier. Kleine Fachdidaktik Katholische Religion. Miinchen 1983 5. |74,
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wiary (7%)*? Katecheci najczeSciej oceniaja podczas trwania katechezy
(50%), po katechezie (25%), przed katecheza (2%) 1 pod koniec okresu
(23%). Stosowana skala ocen to: od 1-6 (56%), 2-6 (14%), 3-6 (10%), 2-5
(15%). Motywami stawiania ,,szdéstki” sa: wiadomos$ci ponad program (30%),
wybitna aktywno$¢ (23%), zaangazowanie w zycie KoSciota (18%) itp. ,Je-
dynki” nie stawia wiecej niz jedna trzecia badanych katechetéw (38%); jezeli
taka oceng¢ stawiaja, to jako tzw. oceng¢ czastkowa (20%) za wielki brak
wiedzy, za bardzo zle i lekcewazace zachowanie*?

Na omawianych etapach oceniania badani katecheci najczg¢sciej biora pod
uwage wiadomosci, aktywnos$é, prowadzenie zeszytu, obecnosé, zachowanie,
postawe moralng, a takze uczestnictwo w zyciu Kosciola.

WNIOSKI

Patrzac na calo$¢ skrétowo tu potraktowanej refleksji na temat oceniania
w wybranym aspekcie, uwypuklajacym zasadnicze etapy tego procesu dydak-
tycznego, nalezy ponownie podkresli¢, ze jest to sprawa wymagajaca wiele
wysitku 1 rozwagi, aby mogta by¢ uznana za poprawna i1 pozyteczna. Bez
umiejetnego oceniania nie tylko nauczyciel, ale 1 wsp6iczesny katecheta nie
bedzie nalezycie speitnial swojego postannictwa nauczycielskiego 1 wycho-
wawczego.

Warto podjaé trud stalego doskonalenia umiej¢tnosci oceniania. Wigze sig¢
to najpierw z potrzeba praktykowania dobrze zaplanowanej i systematycznej
obserwacji. Katecheta zapatrzony we wilasny konspekt i skoncentrowany tylko
na trosce o wierno$¢ przekazu przygotowanych tresci nie bedzie zdolny za-
uwazy¢, jaki jest odbidér gloszonego przezen orgdzia Bozego.

Nalezy uczyé si¢ umiejegtnoSci poznawania ludzi, ktérzy tworza Srodowi-
sko szkotly, a zwlaszcza katechizowanej klasy. Warto mieé, poza oficjalnym
dziennikiem, wtlasny notatnik na pozyteczne uwagi o kazdym z uczniéw,
ktére pomoga przy ocenianiu, a takze przy wymianie uwag podczas spotkan
z gronem pedagogicznym 1 z rodzicami.

2Kulpaczyifiski, jw.s. 74-76. Pierwszymi badaniami objeto 370 0séb (w tym
100 siéstr, 160 ksiezy i 110 Swieckich katechetéw).
43 Tamze s. 75.
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Pierwsze spotkanie z nowa grupa katechetyczna, zwlaszcza na poczatku
roku szkolnego, powinno by¢ przygotowane niezwykle starannie. Po poznaniu
sie z uczniami (jednak nie na pierwszej katechezie) nalezy przedstawic zarys
rocznego programu i podstawowe kryteria oceniania.

W fazie oceny biezacej i diagnozujacej warto szukaé nowych i coraz bar-
dziej adekwatnych sposob6éw poznawania i warto§ciowania osiagnig¢ katechi-
zowanych.

Od czasu do czasu nalezy przeprowadzaé¢ samokrytyczna refleksje, aby
unikaé typowych, wyzej wspomnianych bledéw w ocenianiu.

Bardzo cenna w dziedzinie oceniania jest wymiana doSwiadczen kolezen-
skich z innymi katechetami i nauczycielami.

Nalezy takze dopuszcza¢ samooceng uczniowska**

Na katechezie nalezy ocenia¢ przede wszystkim z miloscia, bo ten, kto
katechizuje, zastgpuje — w ramach powierzonej mu misji kanonicznej — paste-
rzy Kosciota i glosi Chrystusa, ktory jest pelen mitosci. Gdy do tego dojdzie
przejrzyste §wiadectwo zycia katechety, to katechizowani moga rozwinaé
pozytywne motywacje uczestnictwa w katechezie, a oceny potrafig przyjmo-
waé ze zrozumieniem.
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THE STAGES OF APPRAISING THE CATECHIZED PUPILS

Summary

The article is divided into six parts. In the introduction the notions of evaluating and
appraising are differentiated. The next paragraphs discuss: psychological foundations of initial
appraisal; pointing to the factors that facilitate getting to know people, and ones that make it
more difficult; elements of initial appraisal based on observation of the pupils; meeting them;
planning the programme and criteria for appraising them; current and diagnostic appraisal, with
paying attention to the motivation; recognising the causes of difficulties; the place of control
and appraisal; and the ways of giving marks. The final appraisal is connected to the question,
if all that is taught should be appraised; possible mistakes in appraising are shown and some
results are shown of studies on the way of appraising. The article is concluded with practical
postulates concerning appraising.

Translated by Tadeusz Kartowicz
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