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Kazimierz M isias ze k. Koncepcja nauczania religii katolickiej
w publicznej szkole wloskiej po konkordacie z 1982 roku. Warszawa:
Wydawnictwo Salezjanskie 1999 ss. 410.

W wielu krajach Europy nauczanie religii odbywa si¢ w szkole publicznej.
Relacja miedzy nauczaniem religii w szkole i katecheza parafialna jest relacja
zréznicowania i komplementarno$ci. Istnieje bowiem nierozdzielny zwiazek i zarazem
jasna réznica miedzy nauczaniem religii i katecheza parafialng. Tym, co nauczaniu
religii w szkole nadaje szczegblng ceche, jest fakt, ze jest ono wezwane do
przeniknigcia na obszar kultury oraz wejscia w relacje z innymi dziedzinami wiedzy.
Jako oryginalna forma postugi stowa nauczanie religii w szkole uobecnia Ewangeli¢
w systematycznym i krytycznym osobistym procesie przyswojenia kultury. W przyj-
mowanym przez ucznidw $wiecie kulturowym, ktory jest okreslony przez dziedziny
wiedzy i wartosci ofiarowanych przez inne dyscypliny szkolne, nauczanie religii
w szkole przekazuje dynamiczny zaczyn Ewangelii oraz stara sie nawigzywac do
pozostatych dziedzin nauki i wyksztalcenia, w tym mianowicie celu, by Ewangelia
docierata do umystu uczniéw wilasnie na samym terenie ich nauki i by cata kultura
zostala zharmonizowana w blaskach §wiatta wiary.

Nauczanie religii w szkole odbywa si¢ w zréznicowanych kontekstach szkolnych,
co sprawia, ze mimo zachowania wiasnego charakteru kladzie si¢ w nim rézne
akcenty. Zaleza one od warunkéw prawnych i organizacyjnych, koncepcji dydak-
tycznej, programéw, podrecznikéw, cech osobowych nauczycieli i uczniéw oraz
relacji nauczania religii w szkole z katecheza rodzinna i parafialna. Nie jest mozliwe
sprowadzenie do jednej formy wszystkich modeli nauczania religii w szkole, jakie
rozwingly si¢ w historii w ramach porozumienn migdzy paristwami i Konferencjami
Episkopatu. W kazdym kraju Europy w szkolnym nauczaniu religii podmiotowy cha-
rakter zachowuje, obok Kosciola, takze szkota. Szkolne nauczanie religii wypetnia
wigc zaréwno zadania postawione przez Koscidt, jak 1 wybrane cele wyznaczone
przez szkol¢. Stosunek nauczania religii i szkoly wyrazaja relacje zaréwno pod-
porzadkowania, jak i autonomii. Podporzadkowanie oznacza przede wszystkim wia-
czenie nauczyciela religii w zakres odpowiedzialnosci za realizacj¢ planu wycho-
wawczego i dydaktycznego szkoty. Nauczanie religii podlega rygorom, jakie stosuje
sie wobec innych przedmiotéw w zakresie nadzoru pedagogicznego. Jednakze nau-
czanie religii cieszy si¢ autonomia wobec instytucji szkoly. Wyraza si¢ ona w fakcie,
ze programy nauczania i pomoce dydaktyczne nie podlegaja zatwierdzaniu przez
nadzér pedagogiczny, lecz winny by¢ jedynie podane do jego wiadomosci. Oznacza
to, ze nadzdér merytoryczny nad nauczaniem religii w szkole sprawuje Kosciét. To
Kosciot zatwierdza materialy dydaktyczne i kieruje nauczycieli religii do podjgcia
pracy w szkole (misja kanoniczna), a takze w ramach prac programowych okresla,
ktére cele i zadania szkoly winny by¢ realizowane na lekcjach religii.

K. Misiaszek, kierownik Katedry Dydaktyki Katechetycznej Wydziatu Teologicz-
nego Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie, podjat w recen-
zowanej ksiazce prébe¢ ukazania koncepcji nauczania religii katolickiej w publiczne;]
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szkole wioskiej. Na tle innych europejskich rozwigzan koncepcja wloska jawi si¢
jako oryginalna, nawet w pewnym sensie wyjatkowa, poniewaz zawiera niespotykane
dotychczas w Europie rozwiazania. Koncepcja ta jest owocem dokonywanych poréw-
nai z innymi formami nauczania religii w szkole, w tym szczegé6lnie z koncepcja
przyjeta w Niemczech. Nowo§é wloskiej koncepcji bierze si¢ stad, ze nie powiela
ona ani lekcji religioznawstwa, ani historii religii czy tym bardziej nieokre$lone;j
refleksji nad kultura religijna. Nie jest tez tozsama z niemieckim nauczaniem religii.
Jej gtéwna cecha réznicujaca zdaje si¢ by¢ zalozenie o krytycznym odniesieniu sig
do chrzescijaristwa i takim prowadzeniu analizy, aby wydobywa¢ z ewangelicznego
przestania wartosci kulturowe oraz szeroki wymiar pedagogiczny, odnoszony do
rozwoju ucznia i stuzacy mu jako pomoc w jego ludzkim i religijnym (chrzesci-
janiskim) dojrzewaniu. Zgodnie bowiem z zalozeniami edukacyjnymi szkofa jest
miejscem ksztalcenia i wychowywania, zdobywania wiadomosci i przenoszenia ich
w obszar osobowego dojrzewania, jak réwniez czasem przygotowywania do odpowie-
dzialnego podejmowania w przyszlosci rdl spotecznych i zawodowych. Recenzowana
ksigzka stanowi naukowa refleksj¢ nad tym, jak ,,wloska” lekcja religii podejmuje
te zadania, dajac zarazem swdj specyficzny wklad w proces wszechstronnej i peinej
formacji ucznia. Wydobywa go gléwnie z proponowanych okre§lonych wartosci
chrzescijanskich, ktére maja wspomagaé i dopelnia¢ proces zdobywania przez ucznia
osobowej, spotecznej 1 chrzescijanskiej tozsamos$ci. Autor ukazuje réwniez to, co jest
najbardziej charakterystyczne i co odréznia wloska lekcj¢ religii od niemieckie;.
Wskazane sa cele, ktére nie zakladaja koniecznego opowiadania si¢ za wiara, ale
pozostawiaja uczniowi wolng w tym wzgledzie decyzj¢, do ktérej winien w szkole
sukcesywnie dojrzewaé. We Wioszech zaklada si¢ bowiem, ze cele zmierzajace do
rozwoju wiary, czy do wypelnienia wszystkich zalozen chrzescijanskiej inicjacji, sa
zadaniem katechezy parafialne;.

Podstawowym zamierzeniem recenzowanej ksiazki jest ukazanie, jak rodzita sie
koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wloskiej oraz w jakiej
mierze jest ona calo$ciowg i spéjna propozycja edukacyjna. Autor realizuje zatozony
cel w trzech rozdziatach. W pierwszym (s. 19-108) dokonuje analizy wydarzen
historyczno-religijnych we Wtoszech w XIX i XX wieku, przez co ukazuje podsta-
wowe linie rozwoju kierunkéw nauczania religii w szkole. Pierwszy, dziewietna-
stowieczny okres sporéw o miejsce i rol¢ religii w szkole, szczegdlnie zwiazany
z liberalnymi tendencjami w zyciu politycznym oraz pozytywistycznym nurtem mys$-
lenia, ukazat z jednej strony zdecydowana niech¢é do jego utrzymania w szkole,
z drugiej jednak byt swoistym wyrazem troski o precyzyjne okre§lenie natury lekcji
religii, szczeg6lnie jezeli chodzi o jej charakter pedagogiczno-dydaktyczny. Wielu
liberalnie nastawionych politykéw, jak réwniez wybitni pedagodzy, nawet o pozy-
tywistycznej orientacji, pragneli w istocie jej odnowy. Podobne wysitki podejmowali
mySliciele 1 katecheci katoliccy. Napotykali jednak zdecydowany sprzeciw hierarchii
koscielnej, upatrujacej w tradycyjnej metodzie neoscholastycznej gwarancje zacho-
wania czysto$ci doktrynalnej. Nowe prady pedagogiczne i dydaktyczne byty bowiem
przez nig postrzegane jako niebezpieczenstwo relatywizacji doktryny na rzecz
aspektow metodycznych, wedtug niej mniej istotnych. Tym samym wtadze koscielne
daly wyraz braku rozumienia natury edukacji szkolnej, traktujac ja w duzej mierze
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jako przedmiot politycznych gier w sporze z wloskimi rzadami. Podejscie to byto
w wielu wypadkach uzasadnienie z racji rzeczywistych tendencji ze strony rzadéw
do ograniczenia roli szkolnej lekcji religii, ktéra plyneta z woli wylacznego
decydowania przez paristwo. Pod wplywem rozpowszechniajacych sie nowych idei
i zasad pedagogicznych, jak réwniez nabywania nowej $wiadomosci roli Kosciota
w zyciu spotecznym, rodzacej si¢ gtéwnie w ruchach i stowarzyszeniach katolickich,
doszto do pierwszych préb innego niz tradycyjne rozumienia szkolnego nauczania
religii, a wyrazajacego si¢ w wigkszym otwarciu Ko$ciota na §wiat i zycie spoteczne.
Wysitki te zostaly uwieiczone powodzeniem szczegdlnie po Soborze Watykariskim
II, gdy rodzil si¢ juz powszechny sprzeciw wobec wylacznie katechetycznego
charakteru lekcji religii, cechujacej si¢ ponadto niskim stopniem otwarcia na
problemy wspéiczesnej kultury. Dlatego pojawily si¢ propozycje wyraznego sko-
relowania lekcji religii z celami szkoty, ktérych dopetnieniem bylaby katecheza
parafialna. Stalo si¢ to faktem z chwilg podpisania Porozumienia miedzy Epi-
skopatem Wtoch i Ministerstwem Nauczania Publicznego.

W drugim rozdziale (s. 109-271) dokonana zostata préba oceny celow, ktére we
wloskiej edukacji dzieli si¢ na wychowawcze i poznawcze, jak réwniez wyznacza-
Jacych je kryteridw. Chodzilo o udzielenie odpowiedzi na pytanie, dlaczego zostaty
wybrane takie wta$nie kryteria oraz na ile wyznaczane przez cele kierunki nauczania
i wychowania tworza cato$ciowa propozycje edukacyjna. Postawione zostaty tez inne
pytania: W jakim stopniu religijna formacja ucznia jest wewnetrznie spéjna? Czy
wyraza ona jedno$¢ i ciaglo$¢ procesu edukacyjnego i jakie sa jego gtéwne linie?
W jakim stopniu wyznaczone kierunki odpowiadaja potrzebom rozwojowym ucznia?
Autor dokonal analizy natury i celé6w nauczania religii katolickiej w publicznej
szkole wloskiej, wskazujac na szereg uwarunkowan, ktére wplywaja na sposéb,
rodzaj i formg¢ ich obecnosci w §rodowisku szkolnym. Wynikaja one zaréwno z szer-
szego, ogolnoszkolnego kontekstu, jak i kontekstu wegzszego, dotyczacego jakosci
programéw i podrecznikéw do nauki religii. Autor podkres$la, ze szkota, w ktorej
odbywa si¢ nauczanie religii, stusznie wymaga poddania go zasadom wtasciwej sobie
dydaktyki, idacej giéwnie w kierunku zdolno$ci krytycznego rozumienia danego
przedmiotu oraz wychowania. Zalozenia te s3 we Wtoszech w pelni respektowane
przez Ko$ciét, ktéry dat w ten sposéb wyraz realistycznej oceny mozliwosci
stwarzanych przez szkotg i wypracowal ogblne zalozenia natury lekcji religii. Autor
jednak krytycznie zauwaza, ze nie s one na tyle precyzyjne, aby pozwalaly okreslié
jej doktadny status, co uwidacznia si¢ szczegdlnie w odniesieniu do nauczyciela,
przezywajacego problemy dotyczace wlasnej tozsamosci, jak i konfesyjnego cha-
rakteru lekcji religii. K. Misiaszek stwierdza, Zze wymagaja one nadal doskonalenia,
ktére powinno i§¢ bardziej konsekwentnie w kierunku respektowania szkolnego
charakteru nauczania religii, a wigc ofiarowania nauczycielowi religii jasnej pozycji
wéréd innych nauczycieli, przemyslenia na nowo, co oznacza zasada konfesyjnoéci,
oraz nadania lekcji religii charakteru takiej obligatoryjnosci, ktéra nie bedzie
stwarza¢ sytuacji uniemozliwiajacych wychowawcza kontrol¢ ucznia. Podobnie zwra-
ca uwage na konieczno$é us$cislenia zasad programowych oraz podniesienia jakosci
podrecznikéw do lekcji religii, aby mogty skuteczniej stuzy¢ procesowi religijnej
i ogélnoludzkiej formacji mtodego pokolenia Wiochéw.
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W trzecim rozdziale (s. 273-373) K. Misiaszek dokonal analizy tresci i metod
nauczania religii w szkole wloskiej. Jest to proba odpowiedzi na pytanie, jakie
podstawowe tematy zostaly zaproponowane i czy respektuja one przyjete cele lekcji
religii. Autor stawia réwnie wazne pytanie, czy dobér tre§ci odpowiada mozli-
wosciom percepcyjnym ucznia. Kazdy bowiem stopieri nauczania szkolnego niesie
z soba konieczno§é uwzglednienia aktualnego i rzeczywistego stanu rozwoju inte-
lektualnego, emocjonalnego i duchowego ucznia. Autor stwierdza, ze aktualnie
obowiazujace kryteria doboru tresci w programach okazuja si¢ niewystarczajace, gdyz
w niedostatecznym stopniu ukazuja konieczno$¢ uwzglednienia prawd o wszechstron-
nym i integralnym rozwoju ucznia. Te natomiast, z punktu widzenia szkoly, sa
podstawowe. Watpliwosci Autora budzi tez hierarchizowanie przyjetych zasad, ktére
kieruja nauczanie religii bardziej ku wymiarom katechetycznym niz §cisle szkolnym,
rodzac niepotrzebne, jak si¢ wydaje, napigcia nie tylko wsréd znawcéw problematyki
edukacyjnej, ale i w szerszym kontekscie spotecznym. Autor recenzowanej ksigzki
podkresla, ze wigksza troska twdércéw programoéw, a gtéwnie autoréw podrecznikéw,
jest dobér tresci oparty na kryteriach teologicznych niz antropologicznych czy
egzystencjalnych. Zaktada przez to, ze autorzy jakby zapomnieli o fundamentalne;j
prawdzie, ze zdolno$¢ myslenia teologicznego z jednej strony wymaga stopniowego
jej uczenia si¢, z drugiej natomiast, ze w dzisiejszym zdechrystianizowanym w duzej
mierze spoteczernstwie wloskim kategorie teologiczne w postrzeganiu i ocenie rze-
czywisto$ci nie odgrywaja juz znaczacej roli. W ten sposdb przekaz nawet najwaz-
niejszych prawd chrzescijanskich moze byé w duzej mierze udaremniony. Autor
zauwaza rowniez, ze efektywnemu przekazowi nie sprzyja tez obrana w podr¢czni-
kach metoda, w duzej mierze podajaca, koncentrujaca si¢ na wykladzie, gdy tym-
czasem rozw@j ucznia domaga si¢ raczej metod aktywnych, problemowych, pobudza-
jacych ucznia do poszukiwarn.

Ogodlnie ksigzke K. Misiaszka trzeba oceni¢ jako bardzo interesujaca, zwlaszcza
ze trudno znaleZ¢ tak rzetelnie opracowana koncepcje¢ nauki katolickiej w jakims$
kraju europejskim. Katechetycy opracowali wprawdzie wiele szczegétowych zagad-
nief, lecz cato§ciowej problematyki nauczania religii w jednym kraju jeszcze nikt
nie poruszal. Istotng zaleta ksiazki jest poszukiwanie spdjnos$ci i cato$ciowego
spojrzenia na badang problematyke. Moze ona sta¢ sie inspiracja do analiz koncepcji
nauki religii w polskiej szkole, aby unikna¢ niepotrzebnych btedéw zaréwno kon-
cepcyjnych, jak i organizacyjno-dydaktycznych.

Mimo ze niektére kwestie oméwione w ksiazce nie przystaja do sytuacji polskiej,
trzeba odnotowaé, ze nikt w ostatnich latach nie opracowat tak $miato i zarazem
konstruktywnie koncepcji nauki religii w szkole. Niekt6ére uwagi czy wnioski Autora
moga sklania¢ do polemiki, nie umniejsza to jednak wartosci ksiazki, kt6ra inspiruje
1 zmusza do przemyS$lenia sytuacji nauki religii w polskiej szkole. Recenzowana
ksigzka jest z pewnos$cia waznym glosem we wspoéiczesnej dyskusji nad koncepcja
nauki religii w szkole jutra.

Ks. Andrzej Kicinski



