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W POSZUKIWANIU CHRZESCIJANSKIEGO FUNDAMENTU
ETYKI ZAWODOWEJ NAUCZYCIELI

Nieliczne sg oficjalne wypowiedzl Ko&ciota, ktéore wprost méwig o etyce
zawodowej nauczycieli, mato tez jest - jak dotychczas - opracowafi z tego
zakresu, pisanych z pozycjl chrzeécijafiskich. RoSnie jednakze znaczenie tej
problematyki, co wynika miedzy innymi z faktu, Ze potrzeba dzisiaj praw-
dziwych nauczycieli i wychowawcéw, ktérzy bedg umieli pom6c mtodym zna-
lezé odpowied% na pytanie o wartos€ i sens zycia, a ktére to pytanie "wy-
rywa sie z samego serca poszukiwafi 1 niepokojéw zwigzanych z projektem
tego zycia, jakie trzeba podjgé 1 urzeczywistnia¢"!. Poza tym wezwanie
§wieckich chrze&cijan do apostolstwa przez pracg zawodowgs, ktére stalo sie
tak pilnym wezwaniem naszych czas6w?, nie tylko nie moze ominaé Srodowi-
ska szkolnego, ale wia$nie tam nabiera szczegélnego znaczenia’.

Odkrywanie chrzeécijafiskiego fundamentu zawodu -nauczycielskiego jest
dzi§ wazne z racji réznych trudno$ci i niebezpieczefistw stojacych przed
§wieckimi (a wiec takze przed nauczycielami), a przede wszystkim z raciji
pokusy "usprawiedliwiania niedopuszczalnego oddzielenia wiary od %ycia,
przyjecia Ewangelil od konkretnych dzialafi w sferze réinego rodzaju rze-
czywisto$ci doczesnych i ziemskich"®. W polskich warunkach wynikato to
nie tylko z tendenc]i laicyzujacych wspéiczesnego $wiata, ale takze z pro-
wadzonej dotychczas planowe] ateizacji, ktérej narzedziem - i to jednym
z gléwnych - miala byé szkota i nauczyciele®. Prowadzilto to do ideologi-
cznego wyko$lawienia zawodu nauczycielskiego i pozostawilo §lad w posta-
wach praktycznych wielu nauczycieli. W marksistowskiej koncepcji etyki
zawodowej podkre§lano jej §cisly zalezno&€ od ustroju spoteczno-politycz-
nego, a na czolo kodekséw zawodowych wysuwano ich spoteczno-ideologicz-

ljan Pawetl IL List do miodych caiego wista nr 4.

2Pbr..l.Nasdrnv.wwlm&khmmam@cnszmmmﬂ&l-ls.

3 Dala temu wyraz Konsregach do Spraw Wychowania Katolickiego wydajac 18 X 1982 r. dokument $wiacki

Katolik $wiadkiem wiary w szkole (wyd. pol. Poznaf 1986).
45an Pawel IL Christifideles laici nr 23 (dale$ cyt.s ChL).
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bic ki Jaks powinna by¢ szhola? "Znaki Czasu” 1982 ar 2 s, 177-182.
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ne odniesienia®. Etyka zawodowa nauczycieli miata funkcjonowaé w §cistym
powigzaniu z ideologig i éwiatopogladem7 Oczywifcic, jorlynym dopuszczal-
nym byl tzw. $wiatopoglad naukowy.

Dlatego tez do polskiego §rodowiska nauczycielskiego mozna by odnie§é
stowa Jana Pawta II, Ze " istnieje pilna potrzeba odtworzenia chrze§cijafi-
skiej tkanki spotecznosci ludzkiej"s. By tak sie¢ stalo, nie wystarczy przy-
pomnieé¢ te czy inne szczeg6towe zasady etyli zawodowcej nauczycieli, ale
trzeba siegngé glebiej do fundamentu, z ki6rego ma wyrastaé ta "chrzeci-
jafiska tkanka".

Zasadnicza perspektywe dla niniejszych rozwazafn wyznacza przekonanie,
Ze "w stanie zycia §wieckiego istniejg rézne «powolanian, czyli rézne drogi
duchowe i apostolskie poszczegélnych ludzi éwieckich”?. A jednoczeénie,
ze "wtadciwe cechy powotania §wieckich ludzi w Ko&ciele odnosza sie oczy-
wiScie réwniez do tych, ktérzy zyja tym powolaniem w szkole"'®,

Odkrywanie zaréwno %rddla, jak i drég tego powolania jest nieodigczne
od giebszego rozpoznania "aktualnego oblicza ziemi"”, rozpoznania trudnoéci,
ktére staja na drodze realizacji tego powotania. "Trzeba wiec spojrzeé w
twarz temu naszemu §wiatu, spojrzeé¢ na jego wartoSci i problemy, niepoko-
je 1 nadzieje, osiggniecia i porazki"!'. W odniesieniu do szkoly oznacza
to krytyczne spojrzenie na jej "oblicze". Szkola dzisiaj nie zawsze dobrze
rozumie i wypelnia swoje obowiazki, a czesto propaguje niewtaSciwe modele
zycial?,

Nie sposéb jednakze zatrzymaé sie w niniejszych rozwazaniach na szcze-
g6lowym opisie aktualnego "oblicza" polskiej szkoty. Chodzi tu raczej o
mocne podkre§lenie tego, co powinno stanowi¢ fundament etyk. nauczyciel-
skiej. Gdzie jednakze szukaé tego fundamentu, by by¢ uprawnionym do mo-
wienia o chrze$cijafiskiej etyce zawodowej nauczycieli i wychowawcéw?

Jak sle wydaje, najplerw trzeba sie odnie§¢ do chrzeScijafiskiej wizji
samej szkoly 1 wychowania, co od razu prowadzi do kwestil uznania pod-
miotowoécl wychowanka, jak rowniez do problemu wtasciwych relacji szkota
~ rodzice. Z kolel przyjdzie rozpatrzyé poslannictwo nauczycielli w per-
spektywie ogélnospolecznej ze szczegélnym uwzglednieniem zagadnienia
komunikacji spolecznej, w ktérej tak istotna role odgrywa wtasnie szkota.

6

Por. M. Mic hallk. Uwagl w sprawie "kodeksow" otyd vodowe . "Etyka" 1:1966 s. 169-189.
7 Por. Nauczyciele o etyce swojeso zawodu. Pod red. L. Porembskiego, H. Kowalewskie]. Warszawa 1971
3. 13.
8 ChL 34,
9

ChL 56; por. takze: “Swieck Katolik” nr 7.
10 g iiecki Ratollk” nr 11.
oo s,

12 Jan Pawel Il Nedé wazystkin radodé chrzedciisfisks. (Przembéwienle do uczniéw szkét
Srednich). "I'Osservatore Romanc" 1980 nr 65 8. 1~2.
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Tu takze jest miejsce na odczytanie zadafi nauczycieli w kontekscie chrze§-
cijafiskiej wizji pracy zawodowej. To wszystko powinno konsekwentnie
doprowadzié do tego, co jest najbardziej fundamentalne dla tych, ktérzy
swoje nauczycielskie Zycie zawodowe traktujg jako powotanie chrzesci-
jafiskie — przez Chrystusa i na wzér Chrystusa-Nauczyciela.

1. W SWIETLE CHRZESCIJARSKIEY WI1ZJI SZKOLY I WYCHOWANIA

Chociaz - jak to wspomniano - Kofci6t nie wypowiadal sie zbyt czesto
na temat religijno-moralnego postannictwa nauczycieli, to jednak od dawna
staral sie przedstawit chrzefcijafiskqa wizje szkolty, a tym bardziej wizje
wychowania. Wydaje sie wigc, Zze wtasnle odczytanie tej wizji moze przy-
czynié sie do zrozumienia zawodowego posiannictwa nauczycieli i wycho-
wawcohw,

Nauczanie spoleczne KoSciola podkresla wcigz, jak waznym miejscem for-
macji czlowieka sa szkoly. JednoczeSnie podkresla si¢, ze je§li szkola ma
w godny sposéb spetniaté swg funkcje formacyjng, potrzebna jest prawdzi-
wa wolno§é w dziedzinie wychowania“. Oznacza to z jednej strony dowar-
toéciowanie nauczycieli i wychowawcéw w procesie wychowania, a z drugiej
- ich prawo do wolnoS$ci z réwnoczesnym obowiazkiem uszanowania wolno$ci
innych.

Zadania, jakie stawia przed szkolg soborowa Deklaracja o wychowaniu
chrze$cijafiskim, wyznaczajg tez podstawowe zadania tych, ktérzy w tej
szkole wychowuja i ksztalcq. Uznajac szczegblne znaczenie szkoty posrod
innych $rodowisk wychowawczych, Sobér stwierdza, Ze szkota (a tym sa-
mym i nauczyciele)

{...) moca swego postannictwa ksztaituje 2 wytrwals troskliwoscia wiadze umystowe, rozwija
zdolnodé wydawania prawldiowych sadow, wprowadza w dziedzictwo Kultury wytworzonej przez
przeszie pokolenia, ksztaicl zmyst wartosSci, przygotowuje do tycia zawodowego, sprzyjs dyspo-
zycjom do wzajemnego zrozumienia sie, stwarzajac przyjazne wspotiycie wéréd wychowankéw
rézniacych sie charakterem i pochodzeniem) ponadto stanowl jakby pewne centrum, w kiérego

wysitkach 1 osiasnieclach powinny uczestniczyé réwnoczeSnile rodziny, nauczyciele, ré2nego

rodzaju C‘unizlﬁb rozwijajace 2ycie kulturaine, obywalelskie, religiine, pafistwowe 1 cala spo-
tecznosdé ludzka™.

ieby nie bylo watpliwosci, Ze taka wizja szkoly wyznacza jednoczeénie
powolanie nauczycielskie, Sobér dodaje: "Pigkne wiec i wielkiej doniostosci
jest powolanie tych wszystkich, ktérzy pomagajac rodzicom w wypelnianiu
ich obowigzku i zastepujac spoteczno$é ludzkg, podejmuja w szkotach za-
danie wychowawcze; powotanie to wymaga szczegélnych przymiotéw umystu

13 por. cnL 62.
14

DWCH 5; por. takze: "Swiecki Ratollk” nr 12.
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i serca, jak najstaranniejszego przygotowania i ciaglej gotowosci do odno-
wy i dostosowania siq"ls.

Range i znaczenie postannictwa nauczyciela i wychowawcy wyznacza
prawda, ze "szkola petni funkcje nie do zastapienia" i ze jest to "jeden
z najbardziej zasadniczych czynnik6w ksztattujacych zycie tegoz spote-
czefistwa"'®, Ta funkcja nauczycieli i wychowawcéw nabiera jeszcze pei-
niejszego blasku, kiedy jest odczytywana w duchu chrzescijafiskim. Stad -
jak pisze Jan Pawel II w adhortacji bedacej podsumowaniem Synodu po-
§wieconego §wieckim -

ojcowle synodalni silerowall siowa uznania | zachety do tych wszystkich Swieckich, mezczyzn
1 kobiet, ktérzy w duchu obywatelskim 1 chrzeScijafiskim prowadza prace wychowawczq w szko-
tach i instytutach formacyjnych. Zwrécili takze uwage na pilna potrzebe tego, by w szkolach
katolickich { niekatolickich nauczyciele i profesorowie dawali prawdziwe Swiladectwo Ewangelii

poprzez przyklad wiasnego 2ycia, kompetencje 1 uczciwosé 2awodowa, nauczanie inspirowane d?,-
chem chrzeScijafiskim z zachowaniem, rzecz zrozumiata, autonomil nauki i ré2nych jej dziedzin”.

Ta sama droga mozna odczytywaé zobowigzania moralne nauczycieli i wy-
chowawcow poprzez wtasciwe odczytanie chrzeécijafiskiej wizji wychowa-
nia'®, Byé moze najwazniejsze jest tu stwierdzenie na wstepie, Ze tylko
wlasciwie uformowany czlowiek moze owocnie uczestniczyé w formacji in-
nych: "W dziele wychowania niekt6re przekonania okazujg sie szczegoélnie
konieczne i ptodne. Przede wszystkim przekonanie o tym, Ze prawdziwg i
skuteczng formacje mozna zapewnié tylko wtedy, gdy kazdy podejmie i be-
dzie rozwijal odpowiedzialnos$é za wlasng formacje [...]. Im lepiej jesteSmy
uformowani, tym bardziej zdajemy sobie sprawe z koniecznoéci kontynuowa-
nia i poglebiania formacji oraz tym bardziej jesteSmy zdolni do formowania
innych"w.

Wynika z tego, ze nie wystarczy jedynie spcjalistyczne przygotowanie
zawodowe, albowiem praca zawodowa nauczyciela nie powinna ograniczaé sie
wyiacznie do przekazywania w sposéb usystematyzowany jakiego§ zespotu
wiadomos$ci. Dlatego konieczne jest przygotowanie do funkcji wychowaw-
czych, "bez ktorego iluzja bytoby usitowanie jakiejkolwiek pracy wychowa-
wczej"zo.

Nie wchodzgc w szczegbély caloSciowej wizji wychowania, trzeba jednak
podkreslié, ze celem wychowania ma by¢ integralna formacja, czyli rozwéj
wszystkich ludzkich zdolno$ci ucznia, w tym takze jego otwarcia sie na

15 bwen s.
16 . Swiecki Katolik" nr 13.
17 chi 62,

18 W niniejszym artykule nie chodzi o caloSciowe pizedslawienic te) wizfi, ale jedynie o wskazanie, jak
moze ona byé pomorna w odczytywaniu fundamentu etyki nauczyciela i wychowawcy.

19 ChL 63.
20 o .o “
Swiecki Kalnlik™ nr 16,
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transcendencje i jego wychowanie religijne. A poniewaz kazde wychowanie
wyplywa z okreflonej koncepcji czlowieka, chrzeécijafiski fundament wzywa
tu do odwolania sie do chrzescijafskiej antropologii®!.

Taka wizja wychowania nie ma nic wspélnego ze znanymi skadingd pré-
bami ideologizacji szkoly. Albowiem chrzefcijafiska wizja wychowania odwo-
tuje sie do podstawowej zasady uszanowania wolnoéci sumienia 1 wolno$ci
religijnej. Chodzi zreszta o to, by ukazywaé wartoS§ci chrzescijafiskie jako
rodzace takie ludzkie postawy, jak: wolno§¢ polgczona z szacunkiem dla
innych, $wiadoma odpowiedzialno$€, poszukiwanie prawdy, szacunek, soli-
darnoé¢ 1 stuzba wobec innychzz.

W tym kontek$cie nie jest rzeczg obojetng, na jakiej drodze ta chrzesci-
jafiska inspiracja bedzie przekazywana wychowankom. Podstawowe jest tu
nade wszystko §wiadectwo wlasnego zycia ze strony wychowawcy, albowiem
"im bardziej wychowawca bedzie 2yt wzorcem czlowieka, ukazywanym jako
ideal, tym bardziej ideal ten bedzie przekonywajacy i przyswajalny“u.

Szczegb6lnym znakiem uszanowania podmiotowo$ci mtodego czlowieka i je-
go wolnoéci jest poszukiwanie drég dialogu z wychowankiem. Powinno ono
by¢ wsparte przekonaniem, ze chodzi o wzajemne ubogacenie, ze wychowaw-
ca ma z jednej strony towarzyszy€ wychowankowi, szczegélnie w jego sy-
tuacjach watpliwosci i rozterki, a z drugiej ~ stara¢ sie byé dlah takze
przewodnikiem. Istotna zasada tego dialogu i bycia przy wychowanku jest
roztropne dozowanie zaréwno blisko$ci, jak i dystansu. "Blisko§¢ - po-
niewaz bez niej osobistemu odniesieniu zabrakloby podstawy; dystans -
gdyz uczefi musi stopniowo potwierdzal wtlasna osobowo§&" 34,

Nie ulega watpliwosci, ze taka wizja wychowania - niezaleznie od ko~
niecznosci stosowania konkretnych metod pedagogicznych - stawia nauczy-
cielom jako wychowawcom wiele wymagafi natury moralnej. Najogélniej cho-
dzi tu o postawienie na pierwszym miejscu bezposredniego, petnego zyczli-
wosci i otwarcla, kontaktu z uczniem, kontaktu opartego na przekonaniu o
podstawowej, aktywnej roli ucznia w procesie samowychowania?’. Czyz
trzeba przypominaé, ze obowigzek ten wyrasta z szersze] perspektywy jed-
nego z podstawowych wezwafi dla wspétczesnych chrzeécijan, by krzewili
poszanowanie dla fundamentalnej godno$ci osoby ludzkiej??® Oznacza to

21 wgyiecki Katollk™ nry 17-18; por. tak2e: Jan Pawe } IL Redemptar hominis nr 10.
22 wfieckd Katoll™ ar 20.
23 wgyieckd Ratollk” nr 32.
34 g pieckl Katolfk” nr 33,

25 por. "Swiecki Katolik” nr 21. Miestety, czesto mauczyclele s4 przskonani, ze tylko oni sy strona

dajaca. Por. Powoianie { przygods. Rodzice i wychowawey o soble. Pod red. J. Hennelowej, Krakéw 1983 s, 239,
26
Por. ChL 37.
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odrzucenie jakiejkolwiek manipulacji wychowawczej, odrzucenie checi
uprzedmiotowienia wychowanka.

Znaczenie tych wtasnie spraw w relacji wychowawca - wychowanek wy-
ptywa takze z faktu kluczowego znaczenia miodo$ci w rozwoju czlowieka.
Chociaz to sami mtodzi s3 przede wszystkim odpowiedzialni za wlasng przy-~
szto§€ i muszg o tej odpowiedzialno$ci mysleé¢ w kategoriach moralnych".
to jednak musza znaleZé¢ sie starsi - nade wszystko pelniacy funkcje wy-
chowawcze - ki6rzy wespra miodych w tym dziele ksztattowania wtasnej
przyszioéci.

Wychowawca jest wiec wezwany do uznania catego bogactwa mtodosci ja-
ko czasu szczegélnie intensywnego odkrywania przez wychowanka swojego
"ja", jako jedynej i niepowtarzalnej szansy rozpoznania i wstepnej reali-
zacji calego projektu zycia. Jak wiele potrzeba otwarto$ci a jednocze$nie
madro$ci Zyciowej wychowawcéw, by umieli wesprzeé¢ wychowankéw na dro-
dze odkrywania tego projektu, a zarazem planowania, wybierania i podejmo-
wania pierwszych wiasnych decyzji iyciowych”.

Niezwykle waznym zadaniem jest tu pomoc miodym, by umieli rozpoznaé
wlaéciwe sobie Zyciowe talenty i by mogli sie nimi twérczo postugiwaét i
pomnazaé. To nietatwe zadanie dla miodych potrzebuje wsparcia ze strony
wychowawcéw, tym bardziej ze chodzi o réznorodne i wielokierunkowe moz-
liwoéci, jakie tkwig w samych wychowankach, a ktére nie zawsze sg wprost
tatwe do rozpoznania. Jakie znaczace sg wypowiedziane wlaSnie w tym
kontekscie stlowa Jana Pawta Il w LiScie do miodych: "MyS$le tez o tych
wszystkich ludziach dorosiych, moich Braciach i Siostrach, ktérzy sa Wa-
szymi nauczycielami, wychowawcami, przewodnikami mtodych umystéw i cha-
rakter6w. Jakze wielkie jest ich zadanie! Jak szczegélna odpowiedzialno$é!
Ale takze: jak wielka zasiuga"?’,

To zadanie jest tym wieksze, Ze w caloScl 2ycia spolecznego istnieje
pewnego rodzaju ucieczka od moralnego obowiqzku”. DoSwiadczenie wska-
zuje jednocze$nie, jak nietatwa jest to sprawa i jak tatwo zagubié to, co
najwazniejsze. Dlatego jednym z najwazniejszych wymogéw wobec chrzeSci-
jafiskiego nauczyciela jest jego ufno§¢ pokladana w czlowieku, na wzo0r tej
ufno$ci calego Koéciota, o ktorej méwit Jan Pawel II w encyklice Sollici-
tudo rei socialis®'. Bez tej swoistej wiary w czlowieka, wznoszacej si¢ po-
nad to wszystko, co wydaje sie byé znieksztetceniem czlowieczefistwa lub

7 pr. List do mladych ur 1.

utummumwmdqmmmmumhwhﬂwuuedonlwchml.l’w.mu
ChL 46.
Y2

30 b Jan Pawet IL Sollicitudo rel socialis nr 23 (dale) cyt.s SRS).
3 Por. nr 47.
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jego zagubieniem, nie moze by¢é mowy o prawdziwym wychowaniu, albowiem
brak zaufania do wychowankéw prowadzi do pomniejszenia lub nawet od-
rzucenia uznania jego podmiotowoS$ci, a wiec i jego prawa do samowycho-
wania.

W chrzeécijafiskiej wizji wychowania 1 roli szkoly w dziedzinie wychowa-
nia obok tego fundamentalnego obowiagzku uznania podmiotowosci wychowan-
ka istotng role odgrywa takze uznanie szczegdlnych praw rodzicow dziecka
w jego wychowaniu. Uznanie tych uprawniefi rodzic6w przez inne podmioty
wychowawcze jest istotnym wymaganiem moralnym, bez speinienia ktérego
wszelkie zabiegi. wychowawcze — chotby zmierzajace do wtasciwego celu ~
nie mozna uznaé za etycznie godziwe. To stanowisko zostato bardzo mocno
podkre$lone w Deklaracji o wychowaniu chrzefcijafiskim Soboru Watykafi-
skiego II: "Rodzice, poniewaz dali zycie dzieciom, w najwyzszym stopniu sg
obowigzani do wychowania potomstwa i dlatego muszg byé¢ uznani za pierw-
szych i glownych jego wychowawcbw"n.

Oczywiécie Sobér stwierdza jednocze$nie, Ze ta podstawowa rola rodzicow
w wychowaniu dzieci potrzebuje dopeinienia i pomocy ze strony catej spo-
tecznosci. Uznaje sie wiec zadania pafistwa w dziedzinie wychowania dzieci
i mtodziezy, ale zawsze wedle zasady pomocniczoSci. Oznacza to ochrone
praw rodzic6w, a jednoczeSnie wspieranie ich dziatah wychowawczych. Nie-
kiedy jest to takZze dopetnianie tych dzialafi w wypadku braku inicjatywy
ze strony rodzicéw i innych spotecznoéci, ale i wéwczas z uwzglednieniem
zyczefi rodzicow??,

W praktyce to prawo rodzic6w oznacza ich wolno§¢ w zakresie wyboru
szkoly, a jednocze$nie naklada obowigzek na pafistwo, a poSrednio na
szkole pozostajaca w gestli pafistwa, a wiec i na nauczycieli, aby wykluczyé
wszelki monopol szkolny i wychowawczy, ktéry sprzeciwia sie wrodzonym
prawom csoby ludzkiej. Nauczyciele szkolni nie majg wiec autonomii wycho-
wawczej wobec rodzicéw, ale spelniaja role pomocnicza w ich dziele wy-
chowania®®. Dla pewnej rownowagi Sob6r wskazuje jednak nie tylko na
uprawnienia rodzicéw wobec szkoly, ale takze wzywa tychie rodzicow, "aby
ochoczo pomagali zaré6wno w wynajdowaniu odpowiednich metod wychowania
1 programu nauczania, jak i w ksztattowaniu takich nauczycieli, ktérzy by
mogli prawidiowo wychowywal milodziez, oraz aby popierali szczegélnie
przez komitety rodzicielskie cale zadanie szkoty, a zwiaszcza wychowanie
moralne, kt6ére ma byé w niej podstawowe"”.

32 Nr 3. Por. KPK kan. 793. Prawo to w szczegéiny sposéb przysiugule rodzicom w zakresie wyboru
nauczania religijnego dia wiassnych dziecl. Por. DWR 5.
3

Por. DWCH 3.
3 Por. DWCH 6.
3

3 Tamze. Por. KPK Xkan. 796 par. 2.
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Problem ten podjat takze Jan Pawet Il w Familiaris consortio. Powolujac
sie na te wlasnie adhortacje, cytowany juz dokument Swiecki katolik £wiad-
kiem wiary w szkole wzywa wychowawcéw do czestych kontaktéw z rodzica-
mi dziecka. Kontakty te sa bowiem konieczne dla zharmonizowania konkret-
nych dziataf wychowawczych rodziny i szko}y"’.

W odniesieniu do polskich warunk6w podjat ten problem w swoim kaza-
niu do nauczycieli kard. K. Wojtyla méwiagc:

Wy, Drodzy Bracia 1 Siostry, ktérzy tuta] uczestniczycie w plelgrzymce jasnogérskie),
Jestescie wychowawcami, nauczyclelaml, a réwnoczednie w znacznej mierze i rodzicami. Dlatego
mozecle na podstawie wiasnego doswiadczenla stwierdzié, jak waine jest to przymierze rodziny
1 szkoly. To przymierze rodziny 1 szkoty jest wyprébowane catyml stuleclaml. Szkota ma poma-
gaé rodzinie. Szkola nie jest po to, 2eby rodzinie odbleraé dziecko i 2eby Jego wychowanlu
nadaé ksztalt obcy rodzinle. Szkola jest po to, aby pomagaé rodzinje w wychowaniu dziecl.
Trzeba wsirvstko czyni¢ dla wzmacniania autorytetu rodziny, dla wzmacniania sily Srodowiska
rodzinnego” .

Jak wynika z tej ostatniej wypowiedzi, odczytywanie posiannictwa nau-
czycieli i wychowawcow w perspektywie chrze$cijafiskiej wizji szkoty i wy-
chowania prowadzi z kolei do perspektywy ogo6lnospolecznej, w tym takze
narodowej.

II. NAUCZANIE 1 WYCHOWANIE W KONTEKSCIE ZYCIA SPOLECZNEGO

W postannictwie nauczycieli zbiegaja sie dwie zasadnicze, a zarazem
komplementarne funkcje wychowania. W wymiarze indywidualnym chodzi o
to - jak to juz zostato podkre$lone - by wychowanie prowadzito do inte-
gralnego rozwoju osoby ludzkiej, by pozwolilo wychowankowi na jak naj-
pelniejszy rozwé6j wszystkich jego mozliwo$ci, zdolnosci i talentow. Ale ta
samorealizacja jednostki jest juz sama w sobie nie tylko wartoScig indywi-
dualna, ale takze warto$cia spoleczng, ktéra tym bardziej zajasnieje pelnig
swego blasku, kiedy czlowiek umie i chce witaczy¢ sie z catym swym boga-
ctwem w zycie spoleczne.

Widaé tu wyraZnie, jak wiele zalezy od samej koncepcji Zycia spoteczne-
go i od miejsca pojedynczej osoby we wspélnocie ludzkiej. Mozna tu tylko
wspomnieé¢ (bo nie spos6b szerzej rozwijaé) o dwu biednych wizjach: o
indywidualizmie (liberalizmie), kt6ry przecenia jednostkowy wymiar zycia
ludzkiege z jednoczesnym niedocenianiem pelnego uczestnictwa w Zyciu
spolecznym, oraz o kolektywizmie, ktory - odwrotnie — tak dalece podkre$la
wtaczenie jednostki w zycie spoteczne (w kolektyw), Ze niejako nie pozos-
tawia miejsca na wolno4é osobowg, co jeszcze skrajniej wyglada w totalitar-

36 Por. nr 34. Dokument powoduje sie na FC nry: 36, 37 1 40.

3 Nawiedzenie $w. Elzbiety. (Razanie do nauczycieli - 2 VII 1975). W: K. W o 1t v } a. Kazania 1962-1978.
Krakéw 1980 9. 96.
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nej koncepcji zycia spolecznego. Wiadomo z géry, jak te koncepcje bedg
rzutowaly na rozumienie zaréwno zadah szkoty, jak i roli nauczycieli.

Dla nauczycieli-wychowawc6éw otwiera sig¢ tu nielatwe zadanie znalezienia
(pospotu z innymi podmiotami wychowania) drég do zharmonizowania integ-
ralnej formacji czlowieka z przygotowaniem go do uczestnictwa w Zyciu
spotecznym. Dlatego "do powolania kazdego wychowawcy katolickiego nalezy
trud nieustannego wypracowywania spolecznego wzorca, poniewaz formuje
on czlowieka, majac na wzgledzie wlaczenie tegoz czlowieka w spoteczefi-
stwo"38,

Ten spoleczny wymiar powolania wychowawcy wiaze sie tez w sposéb
naturalny z faktem, ze jego praca odbywa si¢ w okreSlonych strukturach
wsp6lnoty wychowawczej. "Wychowawca katolicki wykonuje sw6j zawéd jako
czlonek podstawowej grupy tej wspélnoty. Sytuacja ta umozliwia mu, przez
swa strukture zawodowg, osobiste przezywanie wspdlnotowego wymiaru oso-
by i jednoczeénie udostepnianie takiego przeizywania uczniom (...). W ten
spos6b wspélnota wychowawcza staje sie z kolei szkolgq przynaleino$ci do
szerszych wspélnot spotecznych"3®. Najwlaséciwszg droga wiec wiaczenia
miodych w Zzycie spoleczne jest tworzenie wspélnoty w ramach szkoly.

Szkota moze tu odwolaé¢ sig¢ do dwu réwnolegle istniejacych pozytyw-
nych tendencji we wspodtczesnym 2yciu spotecznym, co wiecej — powinna
je wspieraé i wiacza¢ w nie wychowankéw. Chodzi tu z jednej strony o po-
gleblajaca sie wcigz 1 obejmujacg coraz wiecej ludzi §wiadomo&é godnoéci
kazdej osoby ludzkiej, ktérej znakiem jest coraz wieksza troska o poszano-
wanie praw czlowieka, a z drugiej — toruje sobie drogg, pomimo wciaz licz-
nych konfliktéw, przekonanie o radykalnej wsp6izaleznosci, z ktérego wy-
rasta na ptaszczyinie moralnej §wiadomo$§¢ potrzeby solidarno$ci®®. Jak
wielkie i trudne zadanie stoi tutaj przed wychowawcami.

Moralne aspekty rozwoju czlowieka we wspélnocie stajg si¢ tu najwaz-
niejszym zadaniem w pracy wychowawczej, a w ich centrum stoi poszanowa-
nie praw czlowieka. "Prawdziwy rozwéj na miar¢ wymogéw wiasciwych isto-
cie ludzkiej, mezczyZnie czy kobiecle, dziecku, dorostemu czy cztowiekowi
starszemu, zaktada - zwtaszcza u tych, kiérzy czynnie uczestniczag w tym
procesie i sa zafi odpowiedzialni - 2ywg §wiadomo&¢ wartosci praw wszyst-
kich i kazdego 2z osobna™*!,

Nauczanie encykliki Sollicitudo rei socialis méwigce o uczestnictwie w
2yciu spotecznym i o odpowiadajgcej temu uczestnictwu postawie solidar-
no§ci, trzeba koniecznie uwzgledni€ w ukazywaniu spolecznego wymiaru

38 “Swieckd Katollk” nr 19.
39 “Swiecki Ratolik™ nr 22.
40 por. SRS 26.

4 Tamze.
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wychowawczych =zadaf nauczycieli‘z. Wychowanie do solidarno$ci w jej
ogélnoludzkim wymiarze, a odczytywane w duchu wilary chrzeécijafiskiej,
staje sig¢ w zasadzie tozsame z wychowaniem do mito§ci spolecznej, a tym
samym do bezinteresowno$ci, przebaczenia i pojednania“.

Droga solidarnosci, prawdziwego uczestnictwa w zyciu spolecznym jest
jednoczeénie droga petnego rozwoju, ktéry domaga sie dowarto$ciowania -
co tak wazine dla pracy wychowawczej — osocbowego, duchowego wymiaru w

tymze rozwoju.

Diatego mozna oczekiwaé, Ze ci, ktérzy w takim czy innym wymiarze sa odpowledzialni za azycie
bardziej ludzkie» wobec innych, czerpiac lub nle czerplac natchnienle z wiary religijnej, w petnl
2daja sobie sprawe z pilnej koniecznoscl przemiany postaw duchowych, ktore okreslaja stosunki
ka2dego czilowieka 2 soba samym. 2 bliznim, ze wspéinotami Judzkiml, nawet aa.)‘hardzlej odlegly-
mi, a takze z natura na mocy wyz2szych wartosci, takich, jak dobro wapéine’.

Tutaj — jak sie wydaje — szczeg6lnie pomocne dla petniejszego zrozumie—
nia spotecznego wymiaru pracy nauczyciela moze by¢ odniesienie jej do
wizji komunikacji spotecznej. Szkota jest jednym z wazniejszych "§rodkow"”
tej komunikacji, co wiecej — ma za zadanie wprowadzi¢ najmiodsze pokole-
nia nie tylko w to wszystko, co stanowi bogacltwo danej spoleczno$ci, ale
ma takze nauczy¢ aktywnego wilgczenia sie w réznorakie relacje i struktury
spoleczne,

Ani szkotla, ani tez nauczyciele-wychowawcy nie powinni jednak powoly-
waé sie na jednostronne pojmowanie komunikacji, ktéra jawi sie wowczas
jako przekaz w jedng strone (tym bardziej jeSli to jest tylko transmisja
ze strony wladzy pafistwowej ku spoteczefistwu). Wydaje sie tez, Ze komu-
nikacja w szkole nie powinna mie¢ charakteru ideologicznego ani politycz-
nego, ale korzystajagc z pomocy komunikacji typu rozrywkowego (nauczanie
i wychowanie przez zabawe), a nade wszystko odwolujac sie¢ do komunikacji
typu kulturowego, powinna mie¢ charakter aksjologiczny, to znaczy odwo-
tywaé sie do zwartego systemu wartoSci, w ktérym zar6wno wymiar indy-
widualny, jak i spoteczny charakter 2ycia ludzkiego beda wlaSciwie zhar-
monizowane.

W komunikacji spotecznej istotnym warunkiem jej powodzenia jest zasto-
sowanie odpowiedniego kodu informacyjnego, poprzez ktéry obydwie strony
uczestniczace w komunikacji znajdg najkrétsza i najlepszg drogg odkrywa-
nia wspélnych wartoéci oraz porozumienia i wspéipracy miedzy soba. Tym
narzedziem jest przede wszystkim okreSlony system kultury, albowiem
"specyficznym $rodkiem integralnej formacji cztowieka, bedacym w dyspo-
zycji szkoly, jest upowszechnianie kultury". Ponadto to "upowszechnianie

4 Por. SRS 38-40.

43 por. SRS 40,
44 ops 3.
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kultury, stusznie zwane wychowawczym, powinno by¢ nie tylko sp6jne, ale
réwniez krytyczne i doceniajace, historyczne i dynamiczne"“’.

Do tej perspektywy wychowawczej nalezaloby odniesé¢ stowa Jana Paw-
ta Il wzywajace mtodych, by umieli przyja¢ wtasne dziedzictwo kultury,
w centrum Kktérego znajduje sie jezyk, by nie zachowywali wobec tego
dziedzictwa postawy biernej czy wrgcz marnotrawnej, ale przeciwnie - by
uczynili wszystko, na co ich sta¢, aby to duchowe dziedzictwo przejgé,
potwierdzi¢, utrzymaéc i pomnozy&*, Wsparcie ze strony nauczycieli i wy-
chowawcow jest tu szczegélnie waine, a przy tym nieodzowne.

Te perspektywe odstaniaja takZe przedstawione w adhortacji Jana Paw-
1a 11 Christifideles laici zadania $§wieckich w dziedzinie ewangelizacji
kultury. Wazne jest tu stwierdzenie, Ze "stuzba na rzecz osoby i ludzkiego
spoleczefistwa wyraza sie i urzeczywistnia w tworzeniu i przekazywaniu
kultury"". To podstawowe znaczenie przekazywania kultury wzrasta jesz-
cze, kiedy pamieta sig, Zze "tylko w obreble kultury i porzez kulture wiara
chrzeécijafiska staje sie historyczna 1 tworzy historie [...]). Dlatego tez
Koéciot zacheca §wieckich, by byli obecni w uprzywilejowanych miejscach
kultury, jakimi sa szkoty i uniwersytety [...]. Celem tej obecnoéci jest nie
tylko uznanie i ewentualne oczyszczenie krytycznie ocenianych element6w
istniejacej kultury, ale takze jej podniesienie poprzez oryginalne bogactwo
Ewangelii i wiary chrzeécijaﬁskiej"“. Oprécz tego wazne jest zwro6cenie
uwagi w formacji samych wychowawcéw na wartoéci kultury lokalnej*’.

Komunikacja spoteczna, dokonujaca si¢ na drodze kultury, je§li ta ostat~
nia jest naprawde przepojona treSciami ewangelicznymi, jest mozliwa w pet-
ni na drodze prawdy i mito&ci i poprzez state odwolywanie sie do prawid-
lowo uksztaltowanego sumienia.

1 zn6éw mozna tu wskaza¢ jedynie na najwazniejsze aspekty problemu
pozwalajace odczytywaé fundamentalne wezwania moralne dla nauczycieli i
wychowawc6éw. Jeéli integralne wychowanie czlowieka ma prowadzié go do
dojrzatego podjecia odpowiedzialnoSci za wlasne zycie, to powinien on
umie¢ rozpoznaé warto$€ moralng swoich czynéw, a wigc "prawde uczyn-
kéw", na jakich buduje si¢ jego projekt zycia. Tutaj wila$nie istotng role
odgrywa sumienie. "Trzeba jednak, azeby sumienie to nie bylo spaczone.

45 “Swieckl Katolk" nr 20. W innym miejscu dokument dodaje, 2e wychowawca katolicki powinien byé w
Przekazywanju kultury takZe $wiadkiem wiary. Stad polrzeba otwartoscl na dialog pomledzy - gieboko
wzajemnie powlazanymi - Kulturs a wlara (por. tamze nr 29).

48 Por. List do miodych mr 11.

47 ChL 4.

48 Tamze.
49 Por. ChL 63.
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Trzeba, azeby sam podstawowy zapis zasad moralnoéci nie ulegal deformacji
ze strony jakiegokolwiek relatywizmu czy utylitaryzmu"5°.

Jakze pouczajace dla wychowawcéw s3 stowa Jana Pawta II skierowane
do miodych: "Poziom sumienia, poziom warto§ci moralnych - to najwainiej-
szy wymiar doczesno$ci i historii. Historia bowiem jest pisana nie tylko
wydarzeniami, ktére rysuja sie niejako «od zewngtrz» - jest ona przede
wszystkim pisana €od wewnatrz», jest historia ludzkich sumiefi, moralnych
zwyciestw lub klesk. Tutaj tez znajduje podstawe istotna wielkosé¢ cziowie-
ka: jego prawdziwie ludzka godnoéé"m. Trzeba wiec prowadzi¢ wychowan—
k6w, i to od zarania ich %ycia, po drogach sumienia, jako wewnetrznej
prawdzie ludzkich czynéw, bo przeciez "sumienie poprzez warto$ci moralne,
wyciska najwyrazistszg pieczeé na zyciu pokolefi, na historii i na kulturze
ludzkich érodowisk, spolecznoci, narodéw i catej ludzkosci">2.

Prawdziwa komunikacja spoleczna domaga sie nade wszystko pewnego
stopnia zaufania i z kolei to zaufanie poglebia. Dokonuje sie to na drodze
prawdy i mitoSci. W komunikacji miedzyosobowej, w relacji wychowawca -
wychowanek nabiera to szczegélnego znaczenia. Prawda jest sprawdzianem
rzeczywistych relacji mito4ci. Mito§€¢ natomiast sprawia, Ze cztowiek potrafi
przyjat nawet trudng i wymagajaca prawde o swoim zyciu. By¢ moze dlate-
go o wielu ludziach, takze mlodych, trzeba mowi¢ jako o "wtérnych anal-
fabetach"”, bo nie s3 zdolni do odczytania prawdy Zycia jako wezwania do
miloSci.

Tak rozumiana prawda potrzebuje czego§ wiecej niz tylko intelektualne-
go przekazu. Moze trzeba tu przywolaé biblijng wizje "kroczenia w praw-
dzie” (Ps 25, 5; 26, 3) lub tez wprost "czynienia prawdy” (Tb 4, 6) z
uwzglednieniem szczegé6lnego wezwania §w. Pawtla, by 2yé "czyniac prawde
w miloéci” (Ef 4, 1S). Dla chrzescijan prawda jest przede wszystkim Osoba:
Prawda jest Chrystus. Komunikacja prawdy nie moze si¢ wiec odbywaé poza
Chrystusem. "Istotnie, kazda prawda bedzie zawsze dla wychowawcy kato-
lickiego uczestnictwem w Prawdzie, a przekazywanie prawdy, jako realizacja
swego zycia zawodowego, przeksztalca sie¢ w bezpoSredni przejaw jego
szczegbdlnego udziatu w funkcji profetycznej Chrystusa, ktérg przedluza
On przez wychowanie"“.

Komunikacja miedzyosobowa powinna prowadzi¢ do "komunii oséb”, a to
moze dokonaé sig jedynie na drodze mitosci. Nic wiec dziwnego, ze wymég
milo§ci trzeba postawié w centrum wszystkich odniesiei wychowawczych.
Wychowawca "potrzebuje [...] ustawicznej i wzrastajgcej miloSci, by w

50 List do miodych nr 6.
81
Tam2e.

52 Tamze.

33 “Sulecki Katolik" nr 16.
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swoich uczniach mitowaé¢ zawsze czlowieka, stworzonego na obraz i podo—
biefistwo Boga 1 wezwanego przez dzielo odkupienia Jezusa Chrystusa, do
godnoéci dziecka Boiego"s‘.

Odczytywanie zadafh moralnych nauczycieli i wychowawcéw w perspekty-
wie zycia spotecznego nie moze pomingé chrze$cijafiskiej wizji pracy, skoro
jest ona "kluczem do calej kwestil spotecznej”, a juz szczegélnie — spo-
tecznego wymiaru Zycia zawodowego’>, W kontekécie chrzeScijafiskiego ro-~
zumienia pracy szczeg6lnie wtedy, kiedy "przedmiotem" tej pracy jest dru-
gi czlowiek, mozna wskazywaé na wiele zobowigzafi moralnych w ramach za-
wodowej etyki nauczycielskiej.

Chodzi tu nie tylko o to, ze dla rozpoznania etycznego wymiaru pracy
trzeba ja widzie¢ jako dobro tego, ktéry ja podejmuje, i to dobro, ktérego
nie mozna zamknaé jedynie w ramach uzytecznoéci®®. Chodzi takze o to,
by moralng powinnos¢ pracy odczytywaé zaréwno w odniesieniu do nakazu
Stworcy, jak i ze wzgledu na wtasne czlowieczefistwo, ze wzgledu na bliz-
nich, ze wzgledu na spoleczefistwo (naréd), a nawet ze wzgledu na calg ro-
dzine ludzka®’. Dla chrzeécijanina wazne jest ksztattowanie takiej ducho-
woéci pracy, ktora wszystkim ludziom pomoie zblizyé sie do Boga i uczest-
niczy¢é w Jego zbawczych zamierzeniach, co oznacza wezwanie, by przez
prace zawodowa pogleblaé swg przyjain 2 Chrystusem®®.

Ta og6lna perspektywa, odnoszaca sie do wszelkich typéw pracy ludz-
kiej, powinna znalei¢ zastosowanie w formutowaniu zobowigzafi etycznych
wobec pracy zawodowej nauczycieli. Ograniczajgc si¢ w tym miejscu z ko-
niecznoéci do stwierdzefi najogéiniejszych, moZna powotaé si¢ na slowa
Jana Pawta II, ktéry wskazuje, e §wieccy powinni migedzy innymi "zabiegaé
o to, by miejsce pracy stalo si¢ miejscem wspélnoty os6b cieszacych sie
poszanowaniem ich podmiotowofci i prawa do uczestnictwa" i e "w tym celu
§wieccy muszg wykonywaé swojg prace z zawodowg kompetencjg, uczciwos-
cia 1 w duchu chrzeécijafiskim, traktujgc jg jako droge do osobistego
uswiqcenia"”.

Zaréwno wizja szkoly 1 wychowania, jak i pelniejsze rozumienie uczest-
nictwa przez pracg zawodowg w szeroko rozumianej komunikacji spotecznej
1 catosci zycia spolecznego pozwolity wskazaé istotne aspekty postannictwa
nauczycieli i wychowawcéw, pozwolity tez siggnaé do chrzescijafiskich ko~

54 “$rieckl Katolik” nr 72.

55 Por.Jan Pawetl Il Laborem exercens nr {. Ogélne spojrzenie na tq perspektywe zawarts jest

wiNagdrny, Jw.orazt e n 2 e Dylematy sumienis w 2yciu zamodowym chrzescijanine. ChS 1411982 or 9
8. 3,48

56 por. LE 5.

37 Por, LE 16.
58 Por, LE 2A.

59 Chi 43,
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rzeni tego postannictwa. Ale najpetniej ten chrzescijafiski fundament mozna
zrozumie¢ przez odnlesienie zawodu nauczycielskiego do chrze&cijafiskiej
wizji powotania i to na wzér Chrystusa-Nauczyciela.

I11. W PERSPEKTYWIE POWOLANIA -
NA WZOR CHRYSTUSA-NAUCZYCIELA

Jezeli prawda jest, ze wykonywanie kazdej pracy zawodowej i kazde
zaangazowanie w sprawy doczesne moze by¢ odczytywane w perspektywie
chrzesScijafiskiego powolania, to szczegélnie odnosi sie to do takiego zawo-
du, jakim jest zaw6d nauczyciela i wychowawcy. Jezeli jednym z podstawo-
wych zadaf ludzi §wieckich jest "coraz peiniejsze odkrywanie przez nich
wtasnego powotania i coraz wigksza gotowosé do tego, by 2yé nim w wy-
petnianiu mis}i"®® to nauczyciele i wychowawcy sa wezwani nie tylko do
odczytania swej pracy zawodowej w kategoriach powotlania, ale takze do
nieustannego wysitku w wiernym, wspaniatomy$lnym przyjeciu odpowie-
dzialnoéci za to powoilanie.

Dla chrzescijanina jest to zawsze odpowiedzialno$¢ wobec Boga, albowiem
to On powoluje i posyta do pracy. "Dlatego czuwanie, to znaczy uwaine
nastuchiwanie gtosu Boga, jest podstawowym i niezmiennym nastawieniem
ucznia Chrystusowego"“. Szczegblnie waing cecha tego Bozego wezwania
jest to, ze kaidy w swej niepowtarzalno$ci jest "wezwany po imieniu" i
dlatego jest zobowiagzany w realizacji swego powotania wykorzystaé wszyst-
kie dane mu zdolno$ci i talenty“. Stad tez niezaleznie od nakreflenia
zasadniczych, wspélnych dla wszystkich aspektéw powolania nauczyciela i
wychowawcy, kazdy jest wezwany do odczytania bardziej osobistego wymia-
ru swojego postannictwa.

Religijna perspektywa powotania sprawia, ie nie wystarczy juz mowié
jedynie o "powotaniu Zyciowym", ale trzeba odkry¢, w jaki sposéb to powo-
lanie zyciowe jest réwnocze$nie "powotaniem chrzeScijafiskim”. Dzieki nauce
Soboru Watykafiskiego II wzrosto zrozumienie, "ze kazde zyciowe powolanie
czlowieka jako powolanie chrze$cijafiskie odpowiada ewangelicznemu wezwa-
niu, Chrystusowe «péjd%z za Mna» odzywa sie na r6Znych drogach [...]. Na
rézne tez sposoby mozna stawaé sig na$ladowcag Chrystusa, nie tylko dajac
éwiadectwo eschatologicznego krélestwa prawdy i mitoéci, ale takze zabiega-

jac o przeobraienie calej doczesnej rzeczywisto$ci w duchu Ewangelii”®’.

60y 58,
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To niezwykle wazne, zeby ci, ktérzy sg nauczycielami i wychowawcami,
przezywali swojq pracg jako co§ wigcej niz tylko spelnianie okreélonego
zawodu, Albowiem tylko w duchu powolania mozliwe jest catozyciowe i oso-
biste, a przy tym bezinteresowne i pelne szlachetno$ci zaangaZowanie w
tego rodzaju prace. "Jest wigc rzecza wielce poiadana, by kaidy $wiecki
wychowawca katolicki byt najbardziej §wiadom znaczenia, bogactwa i odpo-
wiedzialnoscl takiego powotania, starat si¢ odpowledzieé na jego wymagania,
pewny, ze ta odpowied4 ma zasadnicze znaczenie dla budowy i ustawicznej
odnowy ziemskiej rzeczywistoSci oraz dla podejmowania koniecznego dzieta
ewangelizacji §wiata"®,

Obraz powolania chrzeScijafiskiego nie bytby peiny, gdyby nie zostalo
dopowiedziane, ze B6g nie tylko powotuje cziowieka, ale wspiera go réwniez
wieloma darami - znakami taski, ktére umozliwviaja wypelnienie tego powota-
nia. Swiadomo&é obdarowania w istotny tez sposéb zmienia podejécie czio-
wieka do jego zyciowych zadaf i obowiazkéw. Zycie w §wiadomotci daru
sprawia, ze chrzeScijanin nie ogranicza si¢ do powinnosci moralnych zro-
dzonych z przykazafi. Dlatego "wymiar daru stwarza te: dojrzaty profil
wszelkiego ludzkiego i chrze$cijafiskiego powolania"®%,

Wychowawcze powolanie nauczyciell powinno byé w duchu chrze$cijafi-
skim odniesione do prawdy, ze to "B6g jest pierwszym wielkim wychowawcy
swojego Ludu" oraz Ze to "boskie dzieto wychowawcze objawia sie i dopel-
nia w Jezusie Nauczycielu i dociera od wewnatrz do serca kazdego czlowie-
ka dzieki dynamicznej obecno$ci Ducha Swigtego"®®,

Ewangeliczny obraz Chrystusa-Nauczyciela jest wigc dla chrze$cijafiskiej
refleksji nad powolaniem nauczycielskim szczeg6lnie znaczacy. Wymowne
Jest to, ze tak wielu rozméwcéw Jezusa, zwracajac sie do Niego, tytutuje
Go "Nauczycielem". Tak nazywa Go bogaty mltodzieniec (Mt 19,6; w wersji
Lukaszowej — "Nauczycielu dobry" 18,18), tak zwraca si¢ uczony w Prawie
(Mt 22,36) i nie jest to dla nich wylgcznie zwrot grzecznoiciowy, jesli
spodziewajg si¢ od Jezusa odpowiedzi na postawione pytania. Nasuwa sie
wlec pierwsze spostrzeienie, e Jezus jest takim Nauczycielem, do ktorego
ludzie chetnle zwracajq si¢ z proSbg o pouczenie, o rozstrzygniecie istot-
nych spraw ludzkiego Zycia.

Jednocze$nie rozm6é6wcy Jezusa majg §wiadomobé, ze spotykajg sie z Nau-
czycielem szczegélnego rodzaju. Wida¢ to takize po bardzo uroczystej for-
mule: juz nie tylko proste okreslenie "Rabbi", ale takze "Rabbuni” {por.
J 20,16). A Nikodem wyraza to wprost méwigc: "Rabbi, wiemy, ze od Boga
przyszedies jako Nauczyciel” (J 3,2). Jezus potwierdza ten odbiér spote-

64 g iecki Ratolik® nr 37; por. takse nry 61 i 63.
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czny swego postannictwa: "Wy Mnie nazywacie «¢Nauczycielem» i «Panem» i
dobrze méwicie, bo nim jestem" (J 13,13), a jednoczesnie przy tej okazji
wskazuje, ze jest Nauczycielem takze poprzez przyktad Zycia: "Datlem wam
bowiem przyktad, abyscie i wy tak czynili, jak Ja wam wuczynitem”
J 13,15).

Jezus jest Nauczycielem i Mistrzem jedynym w swoim rodzaju. Mozna Go
na$ladowaé, ale nie mozna postawié sie na Jego miejscu. Uczestniczacy w
misji nauczycielskiej Chrystusa nigdy nie beda mogli sie z Nim r6wnaé.
Dlatego nikt, kto po chrzeScijafisku odczytuje swoje powotanie wychowaw~-
cze, nie moze absolutyzowaé swojej misji, nie moze zapomnied, ze pierwszym
i podstawowym wychowawcg jest Chrystus. Tak nalezaloby rozumieé stowa
Jezusa: "Ot6z wy nie pozwalajcie nazywaé sie Rabbi, albowiem jeden jest
wasz Nauczyciel, a wy wszyscy braémi jeste§cie [...]. Nie chciejcie réwniez,
zeby was nazywano mistrzami, bo jeden jest tylko wasz Mistrz Chrystus"
(Mt 22, 8. 10).

Swiadomo$¢, ze powolanie nauczycielskie jest zakotwiczone w nauczyciel-
skiej funkcji Chrystusa, towarzyszy rodzacemu sie KoSciotowi. Wiadomo, ze
chodzi o powotanie, do ktérego nie wszyscy s3 wezwani (por. 1 Kor 12,
28-29). Dlatego tez przestrzega Apostot Jakub: "Niech zbyt wielu z was nie
uchodzi za nauczycieli” (3,1). Zapewne mozna to interpretowaé takze jako
stwierdzenie, Ze nie kazdy moze peinié funkcje nauczyciela 1 wychowawcy.
Tym bardziej ze istnieje zawsze niebezpieczefistwo fatszywych nauczycieli
(por. 2 P 2,1), a takze niebezpieczefistwo, Ze ludzie pdjda raczej za
wlasnymi pozadaniami i nie §cierpiwszy zdrowej nauki, beda sobie mnozyli
nauczycieli, ktorzy beda catkowicie odpowiadali ich oczekiwaniom ( por.
2 Tm 4, 3).

Dlatego tez tak istotne w realizacji powolania nauczycielskiego jest
wezwanie do nasladowania Chrystusa w Jego poslannictwie Mistrza i Nau-
czyciela. Trzeba niejako wej§¢ - na spos6b duchowy — do "szkoty Jezusa",
by do kofica odczytaé wzér Chrystusa Nauczyciela. Ta szkola nie ma wyraz-
nego oblicza instytucjonalnego, natomiast jest przede wszystkim sposobem
zycia wespé6l z Mistrzem, jest nie tylko chodzeniem z Nim, ale takze za Nim,
czyli nasladowaniem Go. Akcent pada wiec tu nie na zewnetrzny wymiar
"szkoly", ale na relacje interpersonalne.

Czego mozna nauczyt sie z tego osobowego wzoru Chrystusa-Nauczycie-
la? Najpierw tego, ze Chrystus chce i umie rozmawia¢ z miodymi i ze ta
rozmowa dotyczy kluczowych i zasadniczych probleméw %ycia ludzkiego”.
Ale to nie wszystko: Chrystus prowadzi te rozmowy z miloécia, z ktorej
wyrasta "afirmacja cztowieka i cztowieczefistwa, do jakiej zdolny jest tylko

67 Por. List do mdodych nr 2.
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On, tylko Chrystus Odkupiciel i Oblubieniec. On jeden wie, «co w czlowieku
sie kryje»: zna jego slabo§é, ale zna tez nade wszystko jego godno$é"®8.

Ta droga mitoSci na wzér Chrystusa przybiera w relacjach wychowaw-
czych ksztatt przyjatni. Dlatego tez wychowawcy powinni "umieé ksztatto-
waé umiejetno$é przyjasni jako podstawowy profil istnienia i wspétistnienia
ludzi", albowiem "prawdziwa wspdlnota przychodzi tylko poprzez wychowa-
nie do przyja%ni [...]. Pierwszym, ktéry stworzyl i wszedt w nig, byl Jezus
Chrystus"®®. Wymowny jest fakt, ze Chrystus w ramach tej przyjasni nie
rezygnuje ze swego autorytetu Mistrza i Nauczyciela, ale jednoczeénie po-
uczajace jest to, ze jest to autorytet, ktéry nie odpycha, nie przyttacza,
ale nade wszystko budzi zaufanie.

Przyjash, ktéra objawia w sposéb doskonaly Jezus Chrystus, nie jest
jednak naiwng akceptacja wszystkiego, co wychowawca odkrywa w swoim
wychowanku. Prawdziwy nauczyciel i wychowawca powinien - na wzor
Chrystusa - staé sie takze "znakiem sprzeciwu”. Wiadomo bowiem, ze istnie-
ja programy, ktére niekiedy powotujac sig¢ na humanistyczne hasia, fakty-
cznie prowadza do degradacji czlowieka. Prawdziwy wychowawca bedzie
zawsze starat sie prowadzi¢ wychowanka tak, aby on byl zdolny przerastaé
samego siebie i przerasta¢ $wiat, w ktérym zyje. Trzeba wigc, zeby umial
tak przedstawi¢ wymagania moralne, by bylo widoczne, ze jest po stronie
czlowieka, po stronie jego powotania do wielkosci’®.

Nie ulega watpliwosci, ze w "szkole Jezusa” najwaZniejsza "metodg” wy-
chowania jest §wiadectwo - przykiad wilasnego zycia. Nie jest iatwo wy-
chowawcy powiedzie¢ na wzér Chrystusa "uczcie si¢ ode Mnie" (Mt 11,29),
ale jest to droga najbardziej owocnego oddzialywania wychowawczego.
Szczegélnie godny podkreSlenia jest tu przyklad siuzebnej postawy wobec
innych ludzi jako §wiadectwo miloSci - bezinteresownego daru z siebie.
Chrystus - jako "czlowiek dla drugich” - objawia siebie jako czlowieka,
ktéry stuzy, a tym samym objawia, Ze wielko§¢ czlowieka kryje sie w
postawie stuiby. Trzeba wigc od Chrystusa uczyé sie postawy i gotowosci
stuzenia. Trzeba wiec na Jego wzor, a jednoczeSnie na miarg swoich mozli-
woSci i zadafi stawaé sig rowniez "czlowiekiem dla drugich", czyli cztowie-
kiem, ktéry s}uiy".
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Poszukiwanie fundamentu dla etyki nauczyciela i wychowawcy nie daje
jeszcze odpowiedzi na bardziej szczeg6lowe pytania i problemy, przed ja-
kimi staje on w codziennym wypeilnianiu swoich zadafi, Potrzebne jest do-
bre rozeznanie zaréwno sytuacji w§r6d dzieci i mtodziezy, jak i w calo$ci
zycia spolecznego. Potrzebny jest wiec realizm, ktéry jednak powinien byé
polaczony ze zdrowym optymizmem, opartym na chrzescijafiskiej nadziei tak,
aby wychowawca byt zdolny (i réwnocze$nie uczyt tego wychowanka) do
odwaznego wysitku w przezwycigzaniu wszelkich trudno$ci’?. W tym wszy-
stkim nie moze on jednak zapomnie¢ o zasadniczych celach swego powota-
nia, a wiec i o tym, co stanowi fundament jego postannictwa.

Nauczyciel-wychowawca jest wiec wezwany do tego, aby tak w Srodowi-
sku pracy, jak 1 w catoSci swego zycia starat sie zrealizowaé¢ wtasna toi-
samo§é’3. Jak wynika z powyzszych rozwazafi, chodzi tu zaréwno o toisa-
mo$é¢ wynikajaca z ludzkiego powotania nauczyciela i wychowawcy, jak
réwniez o peing tozsamoéé chrze$cijanska.

IN SEARCH OF A CHRISTIAN FOUNDATION
FOR THE PROFESSIONAL ETHICS OF TEACHERS

Summary

The fact that there are only a few Church pronouncements on the e-
thics of the teaching profession is a challenge to look for a Christian
foundation for it somewhere else. The author proposes an indirect route,
by invoking the Christian vision of school and education, discerning the
social dimension of the teacher’'s mission and interpreting the teacher's
profession as a way of Christian vocation after the model of Christ the
Teacher.

In the light of the Vatican 11 documents, post-conciliar social teaching
and a special document issued by the Congregation of Catholic Education,
the author stresses the educational functions of the school. At the same
time he presents an integrated vision of education that recognizes the
autonomy of the pupil and his participation the education process and
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recognizes the fundamental rights of parents in education. All that leads
to a number of practical ethical precepts.

One natural element of integral formation is to prepare the pupil for
participation in the life of society. The preparation crucially depends on
one's conception of social life. In the author's opinion the social dimension
of the educator's mission is determined by the Christian vision of social
commmunication through faith and love and by the Christian conception of
work.

Being a teacher and an educator is more than just a proffesion; it is
vocation, which to a Christian means,being called by God. The model Christ
the Teacher makes it possible to see the essence of the calling in more
specific terms.



