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WYCHOWAWCZE POWOLANIE CHRZESCIJANSTWA

Kosciol nigdy nie mial watpliwosci co do tego, ze wychowanie
stanowi wazki czynnik pelnionej przezen misji. Czy nie dojdzie
jednak kiedy$ do sytuacji, w ktorej pojecie ,,wychowania chrze-
scijanskiego” wyda sie réwnie niejasne i dyskusyjne, co pojegcie
. polityki chrzescijanskiej” lub ,chrzeScijanskiej filozofii”? Nie-
bezpiecznie jest zamieniaé¢ imie Chrystusa na przymiotnik, jak
gdyby chodzilo tylko o jaka$ ceche czy wartos¢ dodang, o nie-
obowigzujgcy odcien znaczeniowy przydany dzialaniom, ktére mo-
ga spokojnie wystepowaé jako takie, i to hiezaleznie od Niego;
albo tez — przeciwnie — jak gdyby Chrystus chcial zawladng¢
ludzkg rzeczywistoscig, aby podda¢ ja pewnym uwarunkowaniom,
wyobcowaé jg i powstrzymacé jej autonomiczny rozwéj. W rze-
czywistos$ci wyrazenie ,,wychowanie chrzescijanskie” méwi jedno-
cze$nie zbyt wiele i zbyt malo. Moéwi zbyt wiele, jesli rosci sobie
prawo do okre§lania w $wietle Objawienia jakiego§ jedynego
wzorca osobowego, dyskredytujac tym samym uprawniong specy-
fike zadann doczesnych i wynikajacy z nich pluralizm; problem
wychowania stawia chrzescijanina, tak jak i kazdego czlowieka,
w obliczu zlozonej i trudnej problematyki teoretycznej, zas prak-
tyka niesie ze sobg ryzyko i mnogo$é réznorodnych sytuacji.
Ewangelia nie jest bynajmniej traktatem pedagogicznym, tak jak
nie jest réwniez zbiorem przepis6w moralnych ani podrecznikiem
filozofii politycznej. Z drugiej jednak strony pojecie ,,wychowania
chrzescijanskiego” méwi zbyt malo, jesli ma ono oznaczaé pewien
historycznie okreSlony rodzaj wychowania, jedng z wielu kon-
cepcji pedagogicznych, lokujgcg sie miedzy Rousseau a marksi-
zmem, miedzy liberalizmem a dogmatyzmem... Nie bedac zatem
ani ogélnym. rodzajem, ani tez szczegdélowym gatunkiem, wycho-
wanie chrzescijanskie jest pojeciem, ktére mozna zrozumie¢ wy-
Yacznie odnoszac je do osoby Jezusa Chrystusa, od ktorego bierze
ono swoj poczatek i w ktorym znajduje zarazem swe pelne od-
zwierciedlenie, oraz do na wskros oryginalnego stosunku 1aczgcego
Chrystusa z ludzkoscig, a wyrazajgcego sie w przyjeciu pierwiastka
ludzkiego i jego przemienieniu.

Powyzszy wywod z géry wyklucza dwie definicje wychowania
chrzescijanskiego, ktére wydajg sie zbyt ograniczone: pierwsza
z nich zaweza tre$é¢ tego pojecia wylgcznie do przekazywania wia-
ry, w ederwaniu od ogolnych problemoéw ksztaltowania osobowosci
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ludzkiej, druga natomiast sprowadza je do spraw zwiazanych
z dzialalnoscig szkol katolickich. Obecnie duzo sie dyskutuje na
te tematy, ale szukajac rozwigzan doraznych w pracy duszpaster-
skiej i w dziedzinie przepiséw prawnych — zgodnie z charakterem
zagadnienia — czesto zadowalamy sie formulkami czastkowymi,
krotkoterminowym pragmatyzmem, ktéry nie pozwala dostrzec
istoty rzeczy ani uzasadni¢ podjetych decyzji. W rzeczywistosci
problemu katechizacji nigdy nie mozna oddzieli¢ od ogélnego za-
gadnienia wychowania — chyba ze kto§ Swiadomie przyjmuje taka
metode badawczg, godzac sie na zwigzane z nig ryzyko — a pro-
blem szkoly katolickiej jest zaledwie, istotnym wprawdzie, ale
tylko jednym z wielu aspektéw ogélniejszej dyskusji na temat
obecnosci wiary w kulturze i w Zyciu spolecznym. Tak wiec
mowic o wychowaniu chrzescijanskim to nie znaczy mowié przede
wszystkim o katechizacji lub szkole: w pojeciu chrzescijanskiego
powolania do dzialalnosci wychowawczej katechizacja i szkola
mieszczg 31e zapewne i Iaczg ze soba, w pierwszym rzedzie jednak
nalezy zaja¢ si¢ samym powolaniem.

Nalezy podja¢ nie tylko kwestie chrzescijanskiego powotania
do wychowywania, ale rowniez chrzescijanskiego powotania wy-
wawczego. To prawda, ze w historii Kos$ciota — tej znanej i tej
nieznanej — mamy przyklady wspanialych powolan wychowaw-
czych: wystarczy wspomnie¢ wielkg postaé ks. Bosco, obok wielu
bezimiennych swietych, czesto zwyklych ojcéw rodzin. Istnieje
jednak takze ogoélnochrzescijanskie powotanie wychowawcze. Jest
to wezwanie, ktore Bog kieruje do kazdego czlowieka, zapraszajac
go do tego, aby z tej szczegdlnej dziedziny dzialania i stosunkow
miedzyludzkich, jaka jest wychowanie, uczynit punkt stycznosci
miedzy Jego laska a pierwiastkiem ludzkim. Kazde Boze powo-
lanie ujawnia sie w zyciu konkretnego czlowieka zawsze na dwa
sposoby: poprzez tozsamosé Wzywajacego oraz w tozsamosci we-
zwanego. W podobny tez sposéb ogélnochrzescijanskie powolanie
wychowawcze ujawnia sie zar6wno poprzez samg nature dzialal-
nosci wychowawczej (zadanie humanizujgce) jak i poprzez chrze-
Scijanskg tajemnice — Misterium Paschalne, w jego promienio-
waniu trynitarnym, eklezjalnym i sakramentalnym. Zajmiemy
sie kolejno obydwoma aspektami tego zagadnienia.

Wychowanie jako budowanie osobowosci

Z antropologicznego punktu widzenia, celem wychowania jest
dopoméc innemu czlowiekowi, dziecku lub mtodziencowi, w od-
krywaniu wlasnego czlowieczenstwa, wykorzystujgc do tego celu
bogaty zestaw Srodkow, czesto SciSle zwigzanych z okreslonym
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kontekstem historycznym, kulturalnym i gospodarczym. W tym
ujeciu wychowanie ukazuje sie nam jako uniwersalny srodek
ujawniania czlowieczenstwa istoty ludzkiej, tak samo jak mowa,
z ktorg jest przeciez $cisle zwiazane, tak samo jak cialo, ktoremu
pomaga uczy¢ sie przechodzenia od ruchu do gestu, od biologiczne]
zywotnoéci do wyrazania charakteru osoby. A zatem, w odréznie-
niu od innych rodzajéw dzialania, wychowania nie mozna dzieli¢
na specjalizacje, a $ci§lej mowiac, kazda specjalizacja wynikajgca
z rozdrobnienia kompetenciji i z réznorodnosci spetnianych funkcji
nabiera znaczenia prawdziwie wychowawczego wylacznie w po-
wigzaniu z nadrzednym w stosunku do niej celem ogélnym, kté-
rym jest budowa osobowosci ludzkiej, a wigc co§ zupelnie od-
miennego od ksztalcenia sprawnego czlowieka interesu czy tez
dobrego obywatela — chyba ze zechcemy sprowadzi¢ czlowieka
do roli producenta-konsumenta albo tez do jego pogladow poli-
tycznych. W dziatalnosci wychowaweczej przejawia sie wiec w spo-
s6b bezposredni prawo marszu przez pustynie, niewidzialnie obec-
ne w kazdym dzialaniu szczegélowym, ktérym Kkieruje — jesli
tylko pozostaje ono otwarte na glos rozumu — prowadzac je od
celéow szezeglowych do celu ogdélnego, nadajgcemu mu, w osta-
tecznym rozrachunku, pietno prawdziwie ludzkie. Ale podczas
gdy w dzialalnosci o charakterze technicznym cel ogolny jest tylko
przestoniety celem ograniczonym, do ktérego ona zmierza —
dzialalnosci wychowaweczej nikt nie ma ani mozliwosci, ani prawa
ukrywa¢ konstytuujgcego jg celu ogdlnego. Przyjmujac i reali-
zujgc okreslong koncepcje czlowieka, wychowawca wybiera tym
samym odpowiadajaca jej filozofie czlowieka. Mozna by nawet
powiedzie¢, ze dzialalnos¢ wychowawcza jest wskaznikiem wy-
znawanej antropologii.

W rozwazaniach o wychowaniu nie mozna uniknaé¢ dylematu,
przed ktérym staje kazda antropologia filozoficzna, dylematu be-
dgcego zarazem przedmiotem toczonej przez nig walki ideowej.
Chodzi tu o wybor pomiedzy czysto S§wieckim obrazem czlowieka,
ograniczonego horyzontem przyrody i spoleczenstwa, a jego we-
wnetrznym otwarciem sie na inng rzeczywisto$¢, na cos odmien-
nego od niego samego, na cos, co czlowiek moze raczej ,,wyczuwac”
niz zdefiniowaé¢, ale od czego nie moze sie oderwaé, jesli nie chce
sie zagubi¢. Wychowanie nadaje temu dylematowi wymiar dra-
matyczny, przede wszystkim dlatego, ze zaden wychowawca nie
moze przed nim uciec, po drugie za$ dlatego, ze dotyczy nie tylko
wychowawecy, ale takze tych, ktorzy sa mu powierzeni, a poprzez
nich, w jakims sensie, historii. To wychowanie podtrzymuje lub
tez skazuje na zaglade wielkie idee ludzkosci. Dzieje sie tak jed-
nak rowniez i z tego powodu, ze wychowanie — jesli tylko nie
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jest zwykla ,hodowlg”, lecz dopuszcza w swych ramach logike
wolno$ci — uniemozliwia, na dluzszg mete, utrzymywanie sie
zludnej symetrii miedzy obydwoma skladnikami alterratywy. Sta-
wiajgc naprzeciw siebie dwie przeciwstawne koncepcje humani-
zmu $wieckiego, wychowanie nie pozwala mu zamknga¢ sie w sobie
i zmusza go do otwarcia sie na inng rzeczywistosc.

Wychowanie bez wychowawcy?

W rzeczywistosci, na pierwszy rzut oka, humanizm swiecki,
przyjmujacy jako zasade i praktyczng norme dziatania samowy-
starczalnos¢ czlowieka, wydaje sie zjawiskiem réwnoleglym do
wybujalego rozrostu problematyki wychowawczej. Jesli bowiem
czlowiek okresla sie tylko w stosunku do czlowieka, znaczy to, ze
i jego osobowo$¢ ksztaltowana jest wylacznie przez czilowieka.
Wychowanie staje sie wiec uprzywilejowanym terenem, na kté-
rym nieokreslonosé¢ sil przyrody przybiera forme zycia spolecz-
nego i kulturalnego, a czlowiek przybiera oblicze ludzkie dzieki
cztowiekowi.

Od Platona do Rousseau, od Oswiecenia do Marksa, poprzez
wszystkie epoki przewija sie mysl, ze dzieki dzialalnosci instytucji
wychowawczych czlowiek moze uzyskaé swojg racjonalng tozsa-
mos¢, a historia swéj wlasciwy sens. Owo bunczuczne przekona-
nie przebija nierzadko, czesto zgola nieswiadomie, z wielkiego
zaufania, jakim dzisiejsi wychowawcy darzg niektore metody me-
dyczne, psychologiczne czy spoleczne, przypisujac im nieomal
magiczng moc oddziatywania, majgcg zastgpi¢ ich wlasng prace,
a takze z rozpowszechnionego a irracjonalnego zwyczaju polega-
jacego na upatrywaniu przyczyny kazdego bledu popelnionego
przez czlowieka dojrzalego w niedostatkach wychowania. Pro-
meteizm 13czy sie tu niejako z podejsciem racjonalistyczno- tech-
nicznym, czynigc z wychowania pracownie do badan nad mozli-
wosSciami czlowieka, bez jakiegokolwiek zwigzku z Bogiem.

Posuwajac sie z kolei w przeciwnym kierunku dziatalnos¢ wy-
chowawcza trafila w Slepy zaulek samozaprzeczenia. W tym dru-
gim bowiem przypadku bierze ona za podstawe inng $wieckg kon-
cepcje wolnosci, wyzwolonej od wszelkiej wiary, z wyjatkiem
wiary w swoje wlasne mozliwosci, i od wszelkiego prawa, z wy-
jatkiem prawa wlasnego immanentnego rozwoju. Z tego punktu
w.dzenia kazda interwencja wychowawcza moze by¢ uznana za
uzurpacje, kazdy wplyw wychowawczy zamienia sie w uwarun-
kowanie, kazda wladza staje sie, sama przez sie, naduzyciem
wladzy. W imie czego wlasciwie mam interweniowa¢, aprobowag,

29



MARGUERITE LENA

nakazywaé i zakazywaé, jeSli wolnosé drugiego czlowieka — tak
jak i moja wlasna — jest zwyklym wyzyciem sie i nieokielznang
swawolag? Ku czemu kierowaé¢ czlowieka, jeSli nie ma zadnej
innej formy wolnosci oprécz wolnosci wszystkich form, oprocz
upojenia tym co mozliwe, oprocz ,ciekawego przezycia”, ktore
zajmuje czas jaki$§ miejsce prawdy i dobra, zanim nie zamieni
sie w nude i akty przemocy? Zaréwno w uludzie wychowania
planowego, polegajacego na oblaskawieniu wolnosci, jak i w kon-
cepcji czysto immanentnego rozwoju, w ktérym wolno$é ulega
wynaturzeniu, tkwi ta sama wada: w jednym i w drugim przy-
padku mamy do czynienia z wychowaniem bez wychowawecy.
Wychowawca bowiem, jako czlowiek posiadajacy wlasng osobo-
wo$é, nie moze odnalezé sie we wzorcu technicystycznym ani tez
ideologicznym, nie moze zadowoli¢ si¢ rolg obserwatora ani ,y0s0by
towarzyszacej”’. Wychowawca moze i musi dziala¢. Dopiero wtedy
dzialalnoé¢ wychowawcza staje sie owym szczegélnym probie-
rzem czlowieczenstwa, ujawniajgcego sie nie w sprawnosci dzia-
lania ani tez w samorealizacji wlasnego ,,ja”, ale w cierpliwosci,
zyczliwosci, w twoérczej i konstruktywnej postawie.

Dziwne zajecie

Wychowanie jest doprawdy dziwng i nieporéwnywalng formg
dzialania. Podczas gdy proces techniczny pozwala na rzeczywiste
osiagniecie z goéry zamierzonego celu, zaden wychowawca nie mo-
ze nawet mysle¢ o dokladnym zaprogramowaniu wilasnego zadania.
Mozna co najwyzej zaplanowa¢ dzialalnos¢ instytucji o charak-
terze technicznym, ale nigdy nie uda sie zaplanowaé samego proce-
su wychowawczego. Wychowaweca nigdy nie moze w pelni przewi-
dzie¢ ani sprawdzi¢ wynikéw wlasnego dzialania. Rozdzwiek mie-
dzy celem jego dazen a rzeczywistym: efektem pracy jest w kazdym
sp~rzypadtku rzeczg nieuchronna. Poza tym wychowawca nigdy nie
moze rozpoczat swojej pracy od zera, jego pojawienie sie na scenie
nigdy nie jest punktem wyjSciowym akcji. Wychowanie moze od-
kryé¢ tylko tyle czlowieczenstwa w istocie ludzkiej, ile go w niej
zastanie. Wychowanie mozna pod tym wzgledem poréwnaé do je-
zyka i do polityki: tam réwniez rzeczywisto$¢ juz istniejgca jest
rzeczywistoscig podstawowg i wymyka sie nieustannie ponawianym
probom radykalnej przemiany, prébom powrotu do stadium ,,przed-
instytucjonalnego”. Nie mamy wladzy nad wlasng przeszloscia.
Ponadto wychowawca nie tylko nie jest w stanie okresli¢ punktu
wyjsciowego ani wyniku koncowego swojego dzialania, ale nie mo-
ze roéwniez wustali¢ jego tempa. Tempo ksztaltowania osobowosci
ludzkiej to nie to samo co rytm produkcji. Czlowieka nie mozna
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przetwarzaéc — mozna go tylko poddaé ozywczemu dzialaniu cier-
pliwoéci lub nadziei, ktére sg dwoma obliczami wytrwalosci.

Z drugiej strony, wszystkie te ograniczenia nie powinny by¢
rozpatrywane wylgcznie jako czynnik negatywny, jako porazka
idei wychowania. Niepowodzenie o charakterze technicznym nie
oznacza kleski wychowawczej. Nie jest to wiec ani dowéd niesku-
tecznosci dzialania, ani tez przegrana wolnosci. Co wiecej, rezyg-
nacja ze sprawnosci technicznej jest tu raczej warunkiem walno-
ci i tajemnicg tworczego dzialania, poniewaz moja wolnos¢ rodzi
sie wylgcznie w kontakcie miedzyosobowym, w ktérym nikt nie
traktuje mnie jak rzeczy ani tez nie pozostawia mnie moim wia-
snym zachciankom. Pelnie za§ wolnosci osiggam tylko wtedy, gdy
i moj partner nie jest ani rzeczg, ani czyims odbiciem, ani jakas nie-
okreslong sila, lecz po prostu innym czlowiekiem, ktérego mam za-
akceptowac¢, inng tozsamoscia, ktorej mam pomoéc sie rozwingé. Po-
nadto obie te wolnosci — wolnos¢ wychowawcey i wolnos¢ wycho-
wanka — dochodzg do swego speitnienia dopiero w obopdlnym po-
znaniu sie, ktoére — cho¢ realizuje sie mozolnie i nie bez oporéw —
jest przeciez, w gruncie rzeczy, ukrytym celem catego stosunku
wychowawczego i pozwala wychowankowi odkry¢ prawdziwe obli-
cze wlasnego dobra.

Wychowawca musi opiera¢ sie na okreslonej koncepcji czlo-
wieka, ale zarazem nie moze traktowa¢ jej jako praktycznej regulty
dzialania. Stara sie raczej otwiera¢ jg na inne, nowe i odmienne
modele czlowieczenstwa, ktore usiluje wzbudzi¢, cho¢ nigdy nie
bedzie mégl nimi sie postugiwaé. W chwili gdy czlowiek styka sie
z czlowiekiem, w momencie, w ktorym czlowiek zaczyna ksztalto-
wa¢ drugiego czlowieka, uswiadamia sobie jednoczesnie, ze nie jest
panem sytuacji, ze musi sie liczy¢ z konkretnymi okolicznosciami,
z odziedziczong tradycja, z nieprzewidzianymi skutkami wolnosci.
W ten spos6b odkrywa, specyficzng odpowiedzialnosé i twércze mo-
zliwoSci zwigzane ze swg misjg, czesto znacznie bardziej rozlegle
niz dziatalnoé¢ instytucji, w ktérej pracuje, i wykraczajace poza
jego wlasne oczekiwania. Taka jest wlasnie logika duchowa, ktora
z kazdej dzialalnoSci wychowawczej czyni droge wiodaca nas ku
innemu czlowiekowi, otwiera szczeline w pancerzu naszego ,,ja”
A przez te szczeline moze przenikngé Bag.

Nowy obraz humanizmu

Teraz trzeba spojrze¢ na wychowanie, pojmowane jako koniecz-
ny sposob dochodzenia do czlowieczenstwa, w swietle Wydarzenia
Paschalnego. Jak to wspaniale wyczuwali éredniowieczni malarze,
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przedstawiajacy zwyciestwo Zmartwychwstalego jako czyn nowe-
go Adama, ktéry przybyl, by wyzwoli¢ starego z ciemnosci Smiercl
— wejs¢ w rzeczywistos¢ paschalng to naprawde dostgpi¢ nowego
zycia opisywanego przez $w. Pawla, w ktéorym zawieraja sie wszy-
stkie podstawowe problemy istnienia. Tym, co nadaje autorytet
chrzescijanskiemu stowu o wychowaniu, jest wejscie Chryst.us.a.l
w rzeczywistosé ludzkiej egzystencji. Nie znaczy to z kolei, iz
chrzescijanski wychowawca dysponuje gruntowniejsza wiedzy
w zakresie opisowej znajomosci czlowieka, czy tez automatycznie
nabytym wlasciwym podejéciem wychowawczym. Do zdobycia
i utrzymania tych umiejetnosci potrzeba mu takiego samego wy-
sitku jak i innym ludziom. Charakterystyczng cechg chrzescijan-
skiego wychowawcy jest nie tyle troska o przekazywanie ,,prawd
chrzescijanskich” — jak myslano kiedys — ani — jak twierdzi sie
obecnie — o stworzenie chrzesScijanskiego klimatu w stosunkach
miedzyludzkich; wszystko to jest oczywiscie bardzo wazne, tyle tyl-
ko, ze dotyczy juz efektow, owocow dzialania. Sprawg zasadnicza
natomiast jest otwarcie wyrazona i realizowana w praktyce lacz-
nos¢, nie tyle z okreslong koncepcjg czlowieka, co raczej z Tym,
o ktérym kiedys$ powiedziano: ,,Ecce homo’, oraz z nowym zyciem,
ktoremu On dal poczatek poprzez swe Zmartwychwstanie i tchnig-
cie swego Ducha. Wiara nie uznaje wiec zadnego terenu neutral-
nego, na ktéorym mozna by zdefiniowa¢ i wychowac¢ czlowieka bez
jakiegokolwiek zwigzku z religig, w $miertelnej pustce ,,stanu na-
turalnego”, ktory mialby poprzedza¢ wszelki kontakt z pierwiast-
kiem nadprzyrodzonym. Innymi slowy, rzeczywistcéci duchowej
nie przypisuje sie bogatszych wilasciwosci niz rzeczywistosci spo-
lecznej czy biologicznej. W tym znaczeniu humanizm s$wiecki,
o ktéorym méwiliSmy poprzednio, nie tylko wykazuje swojg ogra-
niczonos¢ jako system antropologiczny, niezdolny do ujawnienia
tego, co stanowi najglebszy sens dzialania wychowawczego, ale sta-
je sie takze wyrazem nieufnos$ci i wyzwaniem duchowym; wyra-
zem nieufnosci wobec wkroczenia w historie Tego, ktéry otwiera
ja na ,nieustajgcg rewolucje” milosci, i wyzwaniem, poprzez ktore
czlowiek przywlaszcza sobie teologiczng tajemnice ojcostwa, odry-
wa ja od swych korzeni i pozbawia definitywnie wszelkich sil zy-
wotnych.

W chrzescijanskiej koncepcji wychowania nastepuje odwroce-
nie tej relacji. Ten, kto wszed}l przez waska furtke Wiary, odkry-
wa nowy model humanizmu: zamiast czlowieka czynigcego ze swej
osoby osrodek wszechrzeczy, mamy tu Boga otwierajacego sie ku
czlowiekowi. Wychowanie ukaze sie nam wtedy w Swietle tradycji
zycia sakramentalnego i zycia wspélnoty Kosciota, ktérg stanowi
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Ciato Chrystusa obecne w rzeczywistosci ludzkiego swiata. W swym
dazeniu do uczlowieczenia czlowieka wychowanie przyjmie wiec za
pierwszy i jedyny punkt odniesienia jego duchowg tozsamos¢ wy-
niesiong ze chrztu sw. Uruchamiajgc okreslong dynamike wzrostu,
wychowawca wspoldziata z Nauczycielem duszy, Duchem Swigtym,
wzoruje sie na jego dziataniu, podporzadkowuje sie¢ Jego celom, za$
w stosunkach miedzyosobowych i w dziele przekazywania kultury
zapozycza reguly postepowania z tradycji eucharystycznej. Zgod-
nie z tg tradycja, nauczyciel to czlowiek ozywiony duchem stuzby,
ktéry, przekazujgc innym to, co sam otrzymal, przemienia
zwierzchnictwo nad nimi w stosunek przyjazni.

Dary chrzcielne — Zrédlem nowej osobowosci

Przyjmujemy dzis zdecydowanie perspektywe personalistyczna,
odrzucajac wszelkie koncepcje wychowawcze ograniczajgce sie wy-
lgcznie do aspektu funkcjonalnego — zaréwno w odniesieniu do
spraw adaptacji spolecznej, jak i do przyswajania umiejetnosci.
Z czysto antropologicznego punktu widzenia znaczy to, ze wycho-
wawca ma do czynienia za kazdym razem z odrebng osobowoscig,
ktorej pelny rozwoj jest wlasnie celem jego pracy. Nie istnieje
zatem wychowanie seryjne. Bardzo latwo moga sie o tym przeko-
na¢ rodzice, konstatujac, ku swemu wielkiemu zdumieniu, ze takie
samo postepowanie z ich strony wywotuje krancowo rozne efekty
w postawach ich dzieci. Odmienno$é te mozna oczywiscie tluma-
czy¢ wplywem czynnikéw biologicznych lub psychologicznych,
wszelki kolejny krok naprzéd w obu tych dziedzinach nauki po-
twierdza bowiem, iz kazda osobowosé ludzka stanowi swiat odreb-
ny i niepowtarzalny. Ale to, co ujawnia biologia i psychologia, na-
biera swego znaczenia dopiero na innym poziomie: w Swiecie du-
cha. Czlowiek jest sobg i nikim innym dopiero jako podmiot. Tam
bowiem dochodzi do glosu jego nieporownywalna odrebnosé, tam
zadzierzguja sie zaskakujgce nieraz wiezy, na tym dopiero poziomie
czlowiek uzyskuje swoje wylgcznie wlasne imie, staje sie podmio-
tem swojej wlasnej historii. Podczas gdy ekonomista lub polityk,
traktujacy sprawy ludzkie w wymiarze ilosciowym, moze czasem
zapomniec¢ o tym, ze ludzie nie sg jednostkami, ktére mozna doda-
wa¢ do siebie i ze zadnej z tych ,,jednostek’ nie mozna zastgpié in-
na, wychowawcy przypomina o tym nieustannie sam charakter je-
go pracy. Ale oto Objawienie odkrywa nam nowg glebie proble-
mu: w pierwszym rzedzie chodzi tu o sam fakt stworzenia, w §wie-
tle ktérego niepowtarzalna tajemnica osobowosci ludzkiej zasadza
si¢ na jej pcdobienstwie do Niedostepnego: kazda istota jest nieprze-
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nikniona w takim stopniu, w jakim zostala stworzona na obraz Bo-
zy. Tak wiec ksztaltujac serce i umyst dziecka, budzagc w nim ducha
wolnoéci, dziatanie wychowawcze wchodzi w jego dusze przez g
samg furte, ktérg wszed! sam Bog w akcie stworzenia: jest to prag-
nienie ,,bycia”, w ktérym laczy sie satysfakcja wychowanka z roz-
woju wlasnej osobowosci z wolg jej rozwijania ozywiajaca wycho-
wawce. W tym podwdjnym pragnieniu daje sig stysze¢ — czasem
przygluszone, nierzadko znieksztatcone, lecz zawsze obecne —
echo Bozego blogostawienstwa unoszgcego sie nad pierwszym po-
rankiem $wiata. Chrzeécijanski wychowawca nie moze zapominag,
7e pierwsza stronica Pisma §w. zawiera nie opowie$¢ o upadku, lecz
opis Stworzenia, w ktorego rytm wplata sie potezny hymn Blogo-
stawienstwa: ,,I widziat Bog, ze bylowdobre”. Tym, co okresla za-
danie wychowawcy, nie jest walka ze ztem, lecz czynne wspoldzia-
tanie z dobrem: chodzi o to, aby w dziejach ludzkich umiec¢ odkry-
waé nieprzebrane owoce swego pierwszego Blogostawienstwa.
Uswiadomienie sobie tego zadania chroni przed wszelka pokusg na-
rzucania innym wlasnej postawy, a takze przed zniecheceniem —
jest fundamentem optymizmu i szacunku dla drugiego cziowieka.
A wiemy przeciez, ze nie mozna wychowywaé zywigc w sercu
uraze.

Jednakze glebia, ktérg ukazuje nam dzielo Stworzenia, nie jest
glebig jedyng. Jeszcze bardziej przepastne widoki otwiera przed
nami akt Wybrania i Usynowienia: ,,0d Stworzenia swiata wybral
nas w sobie, abyémy byli Swietymi i Niepokalanymi przed Jego
obliczem, w Milo$ci”. Glebia ta jest naznaczona ,,nowym imie-
niem”, naszym drugim Bogiem danym nam na zawsze, ktérego
symbolizuje bialy kamyk z Apokalipsy. Swiety Pawel méwi o no-
wym stworzeniu i trzeba nam bra¢ te stowa w ich pelnym sensie.
Oznaczaja one wprowadzenie ochrzczonego dziecka, ze wszystkimi
konkretnymi cechami jego czlowieczenstwa, w nowy wymiar egzy-
stencji. Trzeba ponadto wyciggnac¢ wnioski, ktore z nich wynikaja
w odniesieniu do sprawy wychowania chrzescijanskiego. Biorgc
pod uwage czynniki przyrodnicze, kulturalne, psychologiczne i spo-
teczne, ktére ograniczaja i ukierunkowujg jego dziatalnosé i dopa-
sowujac do nich, bardziej lub mniej harmonijnie, proces ksztatto-
wania sSwiadomosci religijnej, wychowaweca chrzescijanski musi,
wychodzgce od owe]j ledwie dostrzegalnej i bedgcej, rzecz prosta,
w poczatkowe] fazie rozwoju, osobowosci nabytej poprzez chrzest
— dostqsowa¢ do niej plan pelnego rozwoju wszystkich pozostatych
elementow. Wychowawca, oczywiscie, nie zna tej osobowosci —
pozostaje ona tajemnica Boga i kazdego czlowieka z osobna, i to ta-
jemnicg jeszcze nie ujawniong. ,,To, czym bedziemy, nie zostalo je-
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szcze objawione”. Jednakze tak jak serce $wiatyni jerozolimskiej
ksztaltowalo calg otaczajgcy je przestrzen, tak osobowosé nabyta
poprzez chrzest jest dla chrzescijanskiego wychowawecy punktem
centralnym, ku ktéremu winna zmierza¢ i ktéremu winna by¢ pod-
porzadkowana cata jego praca, a wiec ksztaltowanie istoty ludzkiej,
umiejacej znalezé swe miejsce w zyciu, umiejacej angazowat sie,
poSwieca¢ badz tez powiedzie¢ ,nie” — Swiadomie, szczerze i sa-
modzielnie, innymi slowy rzezbienie w czlowieku konkretnego
ksztaltu jego powolania i umozliwienie mu wypelnienia swej misji.
W tym ujeciu wychowanie nabiera nowej konsystencji czaso-
wej. Proces wychowawczy to-czas cierpliwosci i wzrastania, czas
dojrzewania i tworzenia, czas ,,tworczego oczekiwania”. ¥f.aczac sie
z Bozym zamyslem, niejasno odczytywanym z mglistych znakéw,
wychowawca dostrzega jak rozpadajaca sie gran cierpliwosci od-
slania nagle przed nim horyzont nadziei. Swiadomog$é, ze cztowiek
obdarzony jest osobowoscig wszczepiong mu poprzez chrzest, nie
pozwala wychowawcy wypowiadaé ocen kategorycznych, zamyka-
jacych definitywnie osobe ludzka w granicach jej uczynkéw czy tez
w okreslonym momencie jej ziemskiej historii; ta swiadomos¢ wpa-
ja wen odwage potrzebna do nieustannej walki o to, by bezwlad, le-
nistwo czy uraza nie zagrodzily nikomu drogi do peilni wlasnego
czlowieczenstwa, by blogostawienstwo Boze zaowocowalo w ludz-
kim zyciu wszystkimi darami Laski. Dar cchrzcielny ukazuje jed-
noczesSnie eschatologiczng perspektywe dzialalnosci wychowawczej:
nikt nie wie, co zostanie w Kroélestwie ze strzelistych katedr, ale to
pewne, ze pozostanie tam wszystko, cokolwiek dotyczy zycia osobo-
wego czlowieka i ze cisi i skromni wychowawcy ustyszg tam, ku
swemu zaskoczeniu, showa wdziecznosci z ust wielkich Swietych.

Wychowanie podiug Ducha

Tak jak rozw6j osoby ludzkiej moze odbywaé sie wylgcznie
w obrebie poznanego i wyuczonego jezyka, ktory jest siedliskiem
kultury, tak samo, a nawet w jeszcze wiekszym stopniu, wzrastanie
W wierze opiera sie na akcie stworzenia i wybrania, dokonanym
W obszarze innego zrédla czlowieczenstwa — zywego Stowa Boze-
go, ktore jest sercem Kosciola. Prowadzac jednak dalej nasze roz-
wazania, mozemy zastanowic sig¢ nie tylko nad celami, lecz réwniez
nad metodami wychowawczymi. Wypada wiec zadaé sobie pyta-
nie, jaka droga prowadzi najpewniej do pelni czlowieczenstwa? Jak
pogodzic autorytet ze swobodg, personalizacje z socjalizacjg, adap-
tacje do srodowiska z dgzeniem do tworzenia nowych warunkéw
zycia? Trzeba tu przypomnie¢, Ze chrze$cijanski wychowawca nie
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jest wolny od napieé¢ i wahan, ktoére sg udzialem kazdego, kto
w swym dziataniu styka sie z problemem wolnosci. Ale cho¢ nie ma
tu gotowych odpowiedzi, jest przynajmniej kto$, kto moze ich
udzielié. Jest to Duch Swiety, Ten sam, ktéremu Kosci6l stusznie
dal miano ,,Nauczyciela duszy’’, Ten, ktéry uszlachetnia, a zarazem
nadaje wymiar wzglednosci kazdej umiejetnosci ludzkiej. By¢ mo-
ze nie wyciggneliSmy jeszcze z teologii Ducha wlasciwych wnio-
skow w odniesieniu do chrzescijanskie] koncepcji wychowania.
Duch, o ktéorym Ewangelia Jana méwi, ze ,,wszystko [nam] przeka-
ze” i ze ,,doprowadzi [nas] do pelni prawdy”, nie jest w nas cudzo-
ziemcem ani przechodniem. Duch nie ma ksztaltu, by moéc przy-
braé ksztalt w kazdej osobie ludzkiej, by upamietniaé w nas Syna,
by iS¢ wraz z nami do Ojca. Dlatego tez Duch zyjacy w nas jest
wielkim wychowawcg naszego cztowieczenstwa, jest Tym, ktory
moze przenikngé kazda glebie serca i ducha, niczego nie naruszajac,
ktéry wszystko moze pobudzi¢ ku dojrzewaniu, niczego nie nisz-
czgc. Moze zawrzeé uczynki i modlitwe w wymiarze bezposredniej
potrzeby, a jednoczesSnie otworzyc przed nimi wszechogarniajaca
perspektywe spraw ogélnych. W swoim dyskretnym, lecz skutecz-
nym dzialaniu nigdy nie odrzuca ani nie narusza wolnosci, przeciw-
nie — stara sie wydoby¢ wszelkie tkwigce w niej mozliwosci i wy-
korzystaé je w konfliktowych momentach ludzkiego istnienia. Na-
turalnie, Boza metodologia nalezy tylko do Boga i zaden wychowaw-
ca w ludzkim ciele nie mmoze nawet marzy¢ o zblizeniu sie do dosko-
nalosci cechujgcej to prawdziwie twércze i ubogacajace dzialanie.
Czlowiek dziala od zewnagtrz — jego wysilki podporzgdkowane sg
wolno dojrzewajgcym efektom dydaktyki prawa. Moze tylko asy-
stowa¢ przy rodzeniu sie niezaleznej od niego wolnosci, z ktoérg nie
zawsze bedzie umial nawigza¢ kontakt i wspomodc jg w decydujg-
cych momentach, gdy bedzie sie wazy¢ jej racja bytu i jej przyszle
losy. Méwi¢ o wychowaniu przez Ducha Swietego — to znaczy od-
rzuci¢ postawe reprezentowang przez wielu wychowawcow, ktorzy
roszczg sobie prawo do cudzej wolnosci, zamiast pomagaé tylko
w jej dojrzewaniu. Jedna z form takiej postawy jest tendencja do
narzucania wlasnego zdania, inng, znacznie bardziej wyrafinowa-
ng — niedyskrecja i uzaleznienie uczuciowe. Wprawdzie obie te for-
my znajdujg teoretyczne oparcie w calym morzu eseistyki, stwier-
dzi¢ jednak wypada, ze wychowywaé wedlug Ducha Bozego to zna-
czy przede wszystkim szanowa¢ Jego Obecnos¢ w kazdym czlo-
wieku.

Nie tu jednak koniec naszych rozwazan o Duchu-Wychowawecy.
Doda¢ jeszcze mozna, ze wyznacza on glowny cel chrzescijanskiego
wychowania i jednoczesnie wskazuje najwlasciwszg dlan metode:
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jest nig ksztaltowanie ducha przy pomocy srodkéw jemu samemu
wlasciwych. Nieprzypadkowo przeciez to samo pojecie ducha, kto-
re w odniesieniu do Boga oznacza zwigzek miloSci miedzy Ojcem
i Synem, w odniesieniu do czlowieka jest synonimem zdolnosci ko-
chania i dokonywania wyboru, rozumienia i tworzenia, synonimem
najglebszego fundamentu, na ktérym opiera sig¢ jednos¢ osobowa
i wspbélnota. W tym ujeciu duch nie ma nic wspélnego z intelek-
tualizmem czy idealizmem, do ktérych to aspektow ten i 6w chcial-
by go sprowadzi¢, by tym tatwiej ukaza¢ jego zbyteczno$¢ — jest on
zwigzany z Duchem Bozym, sluzy niejako do Jego przyjecia przez
czlowieka: ,,Duch laczy sie z naszym duchem, aby zaswiadczyé¢, ze
jestesmy dzieémi Bozymi” Chrzescijanski wychowawca winien za-
tem stawiaé na ten wewnetrzny proces ksztaltowania osobowosci
i stara¢ sie nie tyle o iloSciowe gromadzenie wiedzy i umiejetnosci,
ile raczej o pomnazanie do$wiadczenia i form dzialania. Musi on
stara¢ sie, aby wszystkie te elementy stopily sie w jedno i uczynity
wychowanka zdolnym do rozrézniania ,,tego, co dobre” i do otwie-
rania sie w ten sposéb na ducha wspdlnoty i stuzby oraz na dziala-
nie Laski. Wewnetrzne ksztaltowanie osobowosci nie moze jednak
realizowac¢ sie pcd przymusem ani tez poprzez uwarunkowania ze-
wnetrzne. Pewne minimum zewnetrznej dyscypliny jest niezbed-
ne dla unikniecia chaosu sprzecznych tendencji wychowawczych,
jednakze ducha ksztaltowa¢ mozna tylko w sposéb duchowy, to
znaczy tworzac raczej atmosfere prawdy i zaufania niz zbiory regut,
oddzialywujac bardziej przykladem niz zakazami, bardziej poprzez
osoby niz poprzez instytucje. Chrzescijanski wychowawca, w mia-
re swych mozliwosci, powinien wzorowac sie w swej pracy na dzia-
laniu Ducha Swietego, ktory potrafi lgczyé nierozerwalnie lagod-
nos¢ ze stanowczoscia, a delikatnosé ze skutecznoscia.

Umrzeé, aby zyé

Chrzescijanski wychowawca wie, Ze powierzone jego pieczy
dziecko nosi w sobie obietnice zycia wiecznego i ze jego obowiaz-
kiem jest dopoméc w*doczesnym rozwoju owocéw pierwszego blo-
gostawienstwa. Wie nadto, iz sprawowana przez niego zwierzch-
nos¢ jest zwigzana ze zwierzchnictwem Ducha Swietego. Z tego tez
powodu wychowawica moze rozkazywaé¢ tylko pod warunkiem, ze
sam bedzie postuszny, ze sam stanie sie uczniem Boga. Teraz rozu-
miemy, dlaczego stosunek miedzy wychowawcg a wychowankiem
ulega tak glebokiej przemianie pod wplywem Tajemmnicy Paschal-
nej. Z antropologicznego punktu widzenia stosunek ten stanowi
pewien specyficzny rodzaj zwigzku miedzyosobowego, ktérego nie
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mozna sprowadzié¢ ani do ekonomicznego schematu wymiany débr
— chociaz oznacza on przekazywanie wiedzy i umiejetnosci — ani
do politycznego schematu panowania i sity przetargowej — chociaz
wchodzi tu w gre zwigzek miedzy wladzg a postuszenstwem. Ponie-
waz biorag w nim udzial dwaj ludzie — wychowawca i wychowanek
— kazdy z nich musi przestawi¢ swoja mentalnos¢ na inne tory
w stosunku do wyobrazen i pragnien, jakie nasuwa im ich $ytuacja.
Wychowawca nie moze wystepowac jako posiadacz wiedzy, jako
depozytariusz prawdy i dobra. Moze on wypelni¢ swe zadanie tyl-
ko pod warunkiem rezygnacji z upojenia wladzg, nie tracgc mimo
to autorytetu. Wychowanek zas musi wygasi¢ w sobie wrodzong
zywiolowosé, swoje indywidualne poglady i swoja impulsywnosé¢,
ktore zastepujag mu rozum. Musi zgodzi¢ sie na przejscie dlugiej
drogi, ktora poprowadzi go od tego, czym jest, do tego, czym be-
dzie, ale godzac sie na to, zawsze bedzie musial zrezygnowac z ja-
kiegos$ ,,mlodzienczego raju” To podwojne przestawienie si¢ nie
jest rzecza latwg i nie ma sie co dziwié, ze stosunki miedzy wycho-
wawcg a wychowankiem obfituja w sytuacje konfliktowe, w kto-
rych kazda ze stron potyka sie z przeciwnikiem zewnetrznym oraz
z tym, ktérego nosi w sobie. Przede wszystkim jednak wychowa-
nie, niosgce obietnice zycia i zapowiedz daré6w ducha, musi w pew-
nym momencie zetkna¢ sie¢ nieuchronnie z tajemnicg $Smierci i zla.
Dlatego tez przyczyny kryzyséow wychowawczych nie dadza sie ni-
gdy sprowadzi¢ wylacznie do czynnika psychologicznego, zwigza-
nego z konfliktem pokolen, ani tez do spraw socjologii. Kryzys
wychowawczy rodzi sie nieuchronnie, gdy zaciera sie swiadomose
zwigzku pamiedzy wolnoscia a sensem wolnosci i gdy wychowawca
zapomina, jakie jest uzasadnienie proponowanych przez niego zale-
cen, podczas gdy wychowanek nie jest w stanie sie do nich dostoso-
wa¢é. Stosunek wychowawczy moze wtedy wyrodzié sie w totali-
tarny dryl, w ktérym autorytet staje sie manifestacjg sity, wywo-
lujac biernos¢ i opor ze strony wychowanka, albo tez w zobojetnia-
ly lesseferyzm, w ktorym wychowawca staje sie przyzwalajacym
wspolnikiem wszelkich uciech i zachcianek.

W obliczu wymagan, jakie stawia dzialalnos¢é wychowawcza
i grozgcego jej niebezpieczenstwa wypaczen, wychowawca nie po-
winjen traci¢ ducha. W zwyklym spelianiu swych codziennych
zadan powinien raczej dopatrywa¢ sie realizowania misji proroczej,
odkrywajgc Boze znaczenie dziatalnoSci wychowawczej i swiadczae
0 nim swym postepowaniem, jako ze w zamecie wartosci i w chao-
sie wzorcow kulturalnych on sam ma przeciez wlasny wzorzec
i wlasne zasady postepowania: winien mianowicie stara¢ sig o to, by
realizowa¢ swg misje wychowawczg w duchu eucharystycznym.
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Jak bowiem wykazal to jasno Gaston Fessard, i misterium Wiel-
kiego Czwartku i cale zycie Chrystusa i jego najwyzsza ofiara na
Krzyzu przywrocily wlasciwy sens dwom podstawowym motorom
ludzkiego dzialania, wypaczonym przez grzech: pragnieniu sily i da-
zemiu do zaspokojenia wlasnych checi. Pierwszemu z nich, ktory
jest przerostem egocentrycznych ambicji prowadzacym do pogardy
dla innych ludzi i dla Boga, Chrystus przeciwstawia postaé Nauczy-
ciela stajacego sie stuga, aby objawi¢ w ten sposéb, ze prawdziwym
celem panowania jest sluzenie; drugiemu, bedgcemu pazernym
glodem posiadania siebie samego i bogactw materialnych przeciw-
stawia postaé Syna, ktory ,nie strzegl zazdro$nie jak skarbu swej
réwnosci z Bogiem”, lecz dal ludziom wszystko co mial i czym byl,
i w ten spos6b osiggngt wzajemnosé doskonals, bedaca nieosiggal-
nym marzeniem wychowawcoéw. Dal przeciez wszystko, co otrzy-
mal: , Nie nazywam was juz stugami, bo sluga nie wie, co pan je-
go czynié zamierza; was za§ nazwalem przyjaciéimi, bo objawilem
wam wszystko, co ustyszatem od Ojca mego’.

Ta podwojna przemiana, udokumentowana ofiarg Krzyza, jest
oérodkiem Tajemnicy Eucharystycznej — daru Ojca w catoSci prze-
kazanego przez Syna, ktéry tak doglebnie przenika obdarowanego,
ze staje sie zyciem jego zycia i zaczatkiem jego wzrostu.

Oczywiscie, zaden zwigzek miedzy wychowawcg a wychowan-
kiem nie osigga takiej pelni bezinteresownosei i stuzebnosci, do ja-
kiej wzywa nas kazde Zgromadzenie Eucharystyczne, ale rozswie-
tla sie przynajmniej ptyngcym zen blaskiem i moze staé sie wido-
mym odbiciem owej doskonalosci. Wszystko to naktada na wycho-
wawce, z jednej strony — obowigzek gloszenia swoich pouczen
w sposOb doglebnie przemys$lany, aby nie byly one bezksztaltnym
zlepkiem stow, lecz prawdziwym ,,chlebem zycia”, z drugiej zas —
kaze mu postgpowa¢ w sposOb dyskretny, aby nie przycigga¢ wy-
chowanka do siebie, lecz kierowac¢ go ku prawdzie jego wlasnej oso-
bowosci, bo uwodzenie to nie wychowanie. To z kolei wymaga jed-
nak nieustannie ponawianej zgody wewnetrznej na poddanie sie
paschalnemu prawu, ktére uzaleznia przyszle zniwa od obumarcia
ziarna wrzuconego w ziemie. Przychodzi zawsze w koncu taka
chwila, w ktorej wychowawca osigga granice wlasnych mozliwosci,
stwierdza, iz nie jest juz w stanie podola¢ swemu zadaniu, moment,
w ktorym natyka sie na tajemmniczg granice wolnosci drugiego czto-
wieka, na jego zdolnos¢ do powiedzenia ,,nie”. Wychowawca, kto-
ry przezywa Tajemnice Paschalng, odczuwa wtedy to samo, co czu-
la Maryja w mrokach Ogréjca: na przekér wszystkiemu zachowu-
je w sercu nadzieje, wierzy w cos, co sie stanie, choé¢ wszystko wo-
kol sktania go do niewiary. Lecz wlasnie za te cene, i, by¢ moze, tyl-
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ko za te cene, nadejdzie dzien, w ktorym siewca ujrzy wschodzacy
lan zboza i ze zdumieniem spostrzeze miezmierzong réznice miedzy
klosem a nasieniem, dzien, w ktorym dozna niezré6wnanej radosci
,,ze sie czlowiek na $wiat narodzil” .

Jesli tak spojrzymy na sprawe, to nie zdziwi nas zwigzek mie-
dzy chrzeécijanskim powolaniem wychowawczym a tajemnica
Tréicy Swietej. Od Ojea, od ktérego wszystko pochodzi i do ktore-
go wszyscy zdgzamy, wychowawca otrzymuje swéj cel i zadanie:
,,Ten, ktory powoluje do istnienia to, co jeszcze nie istnieje” i ktory
,,Wybral nas w sobie przed stworzeniem $wiata” wilgcza chrzesci-
janskiego wychowawce w odwieczny rytm budzenia i odradzania,
w tajemnice slowa wyboru i wezwania, ktore jest zaczynem wzro-
stu. Od Syna, ,.ktéry z bogatego stal sie ubogim, aby ubogaci¢ nas
swym ubdstwem’ chrzescijanski wychowawca uczy sie bezintere-
sownoséci i stuzebnoscei, bez ktérych zdradzilby swojg misje. Wresz-
cie Duch, ktéry jest wspomnieniem otrzymanego Slowa i drogg ku
pelnej Prawdzie, uczy go metody postepowania i wzywa, aby po
spelnieniu swego zadania ustgpil przed Tym, ktory jest wiekszy od
niego, aby pozwolil dziala¢ bez przeszkéd Mistrzowi Duszy. Jesli
wychowanie jest dzialaniem ludzkim, ktére w sposéb szczegdlny
przyczynia sie do okreslenia, zachowania i rozwoju obrazu czlowie-
ka w rzeczywistosci doczesnej, to nic dziwmnego ani niezwyklego
w tym, ze wyziera zen Oblicze Boga.

,,»10, czego ucze, nie pochodzi ode mnie... Dana mi jest wszelka
wiadza...” Jezus Chrystus nie rezygnuje ani z nauczania, ani z wla-
dzy, ale otrzymal je od Kogo Innego i przekazuje innym: ,,Idzcie,
nauczajcie, czyncie...” Dlatego tez, wbhrew wystepujacym obecnie
czgsto w dzialalnoSci wychowawczej tendencjom kapitulanckim,
nie chodzi o to, by pozwolié¢ wierze roztopi¢ sie w fideizmie, ktéry
zatrzymuje sie na progu rozumu, ani tez, by wyrzec sie czynienia
dobra ze wzgledu na ciezar wladzy i na ryzyko zwiazane z jej spra-
wowaniem. Wiara w Jezusa Chrystusa, poprzez kontakt ze Slowem,
oSwieca rozum, miloé¢ rozlana w naszych sercach ksztaltuje cale
nasze dzialanie i przepaja je moca wcielenia, §mialoscig i skutecz-
noscig Ducha. Czegoz sie wiec lekamy, ludzie malej wiary?

Jak swit rozjasnia pograzone w mroku ogrody, jak mitosé roz-
stonecznia dusze spotykajacych sie ludzi, tak zycie Chrystusowe
przenika kazdy ludzki aspekt wychowania, by zbudzita sie i roz-
kwitta ukryta w nim laska nadziei.

tlum. Andrzej Kaznowski
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