Bp Piotr Bednarczyk

IDEAYL, WYCHOWAWCZY
W UJECIU BISKUPA JANA STEPY

WPROWADZENIE

W bogatym dorobku naukowym biskupa Jana Stepy * znajdujemy kil-
ka prac z dziedziny filozofii wychowania.

Uzywajgce terminu ,filozofia wychowania®“ i uprawiajac te nauke
bp Stepa mial na mys§li ten kierunek pedagogiczny, ktéry ,korzystajac
z danych szeregu nauk empirycznych, postlugujac si¢ §cistymi metodami
badania, otwiera jednoczesnie dalekie perspektywy dla my$li filozoficz-
nej. Zagadnienia warto§ci i zwigzane z nimi zagadnienia kultury — oto
sg najczestsze przedmioty dociekan filozoficznyeh, do ktdérych dostarcza
podniet pedagogika kultury. Ma on tez swoja nadbudowe filozoficzna
w postaci teorii wartoSei i filozofii kultury“.? Obydwa te dzialy upra-
wiali tacy pedagogowie kultury, jak: A. Messer, J. Cohn, E. Spranger,
T. Litt i S. Hessen — bp Stepa z nich korzystal. Najczeéciej powolywat
sie¢ na takich filozoféw kultury, jak: Fr. W. Foerster, J. Maritain,
Fr. de Hovre.®

Prace bp Stepy z filozofii wychowania, to przewaznie artykuly trak-
tujgce o przedmiocie albo wprost ¢, albo posrednio.” Gléwng jednak jego

! Bibliografia prac bpa J. Stepy jak i jego dzialalno§é¢ naukowa i duszpasterska
zostaly omdéwione w ,,Currendzie 109 (1959), s. 345—423,

2 B. Nawroczynski, Wspétczesne prady pedagogiczne, przedruk z Ene. Wych,,
Warszawa 1947, s. 36,

3 Z dziel Foerstera cytuje najczeSciej: Stare i nowe wychowanie, tl. J. Brach-
man, Katowice 1988; Szkota a charakter, t}. J. Kumor i B. Kaprocki, Lwéw 1928;
Wychowanie i samowychowanie; Religion u. Charakterbildung, Ziirich u. Leipzig
i in. Z dziel Maritaina cytuje: Trzej reformatorzy, przekl. ,,Verbum®, Warszawa;
Le Docteur Angélique, Paris 1930; Humanisme integral, Paris 1963 i in. Z dziel za$
x. Fr. de Hovre cytuje czesto: Le maitres de la pedagogie contemporaine, Paris 1938
(ttum. Wiloctawek, 1938).

4 Nalezg do nich: Ksztalcenie §wiatopogladu katolickiego w szkole, Lwow 1935;
Wychowanie wobec wspoétezesnej kultury, ,,Studia katolickie“, t. II, s. 46—58; Uczmy
sie i uczmy drugich — list. past. ,,Currenda* 96 (1947), s. 81—91; Zagadnienie
duszpasterstwa na tle epoki, ,,Currenda‘ 96 (1947), s. 464—478; Ksztalcenie i wy-
chowanie kleru w §wietle wspélczesnego kryzysu, ,,Currenda‘ 107 (1957), s. 264—268.

§ Wszystkie z dziedziny filozofii kultury, zwlaszeza: Zagadnienie katolicyzmu
w Polsce a kryzys kultury, ,,At. Kaptr“ 381 (1933), s. 366—363; Prady spoleczne
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praca z tej dziedziny jest obszerne dzielo, pozostajace dotychczas w reko-
pisie, pt. ,,Filozofia wychowania*.® Niektére fragmenty tego dziela byly
drukowane w réznych czasopismach 7, wiele my§li zostalo wzietych z arty-
kuléw drukowanych dawniej, tak, ze ,,Filozofie wychowania® mozemy
uwazaé za 'sume tego, co moégl i cheial napisaé bp Stepa na ten temat.

,, Filozofia wychowania‘ dzieli si¢ na sze§¢ rozdzialdow. W pier w-
szym omawia autor dwutorowo$§é nowozytnej kultury — tor analitycz-
ny i syntetyczny. W drugim przedstawia antynomie nowozytnej kul-
tury: racjonalizm — irracjonalizm, indywidualizm — totalizm, deizm —
ateizm i ich wzajemng zalezno§é. W trzecim rozdziale podaje per-
spektywy rozwigzania antynomii, a sg nimi: intelektualizm, personalizm
i teizm. W rozdziale czwartym zajmuje sie intelektualizmem jako
metoda wychowawcza, zatrzymujac sie szerzej na ,,cnotach intelektual-
nych®, do ktérych zalicza madro$é i roztropno§é. W rozdziale pigtym,
ukazujac osobowo§é jako cel wychowania, daje zreby personalizmu.
Wreszcie w rozdziale sz6stym zajmuje sie wychowaniem religijno-
-moralnym jako idealem wychowania.

Kazdy z wymienionych rozdzialéw moze si¢ staé przedmiotem osobne-
go studium. Jeden ze studentéw Instytutu Teologicznego w Tarnowie na-
pisal pod moim kierunkiem prace dyplomowa pt. ,,Wychowanie integralne
jako wynik rozwigzan podstawowych antynomii wedlug bpa Jana Ste-
py‘“.2 W obecnym za$ artykule chce poruszyé inne zagadnienie oméwione
w ,,Filozofii wychowania‘, a mianowicie ,,Role idealu w wychowaniu‘ —
rozdziat VI, pkt 8, § 3. Wprawdzie zagadnienia tego autor nie wyczerpal,
a nawet nie ukonezyl, gdyz oméwil tylko ,,Potrzebe idealu wychowaw-
czego* 1 ,,Najglebsze irodlo idealow’’, a zaplanowanego punktu ,,0 nasz
ideal wychowawczy* nawet nie zaczal — niemniej jednak te pieé stron
maszynopisu, na tle innych rozdzialéw tej pracy i réznych artykuléw
stanowi wystarczajaca podstawe do studium.

Nauke bpa Stepy przedstawie w trzech punktach: 1) Potrzeba ideatu
wychowawczego, 2) Najglebsze Zrédlo idealu — jego uniwersalizm,
3) Analiza gléwnych kierunkéw ideowych w pedagogice. W zakonczeniu
podam oceny wilasne.

a duch kultury, ,,At. Kapl*“ 42 (1938), s. 439—450; Wolnosé a autorytet, Lwéw 1939,
Kuszenie nowoczesnego czlowieka, Poznan 1937.

¢ Napisana zostala w czasie wojny (1946), liczy 311 stron maszynopisu. Po §mier-
¢i autora zlozono rekopis w Bibliotece Sem. Duch. w Tarnowie (dzial rekopisow).

7 Np. Glebsze zrédia kryzysu kultury, ,,Currenda®, 108 (1958), s. 206—208; Ra-
cjonalizm czy intelektualizm, ,,Currenda‘, 1958, s. 245—249; Logos chrzes§cijanski,
»Currenda* 107 (1957), s. 211—213; Ethos chrzescijanski, ,,Currenda“ 107 (1957),
s. 473—476 i in,

8§ B, Jewulski (r. VI). Po oméwieniu poszczegélnyeh antynomii staral sie je
ukaza¢ w konkretnych sytuacjach zyciowych i wychowaweczych.
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POTRZEBA IDEALU WYCHOWAWCZEGO

W. F. Foerster w dziele pt. ,,Szkota i charakter* pisze: ,,Jesli sie
analizuje to wszystko co nowoczesna literatura pedagogiczna dala
w ostatnich dziesigtkach lat, to spotyka sie wiele wartoSciowych pobudek,.
duzo pouczajacych eksperymentéw, a takze sporo zdrowej i owocnej kry-
tyki wobec zasad odziedziczonych, ale coraz wyrazniej widaé brak jas-
nego, stalego i uniwersalnego idealu wychowawczego, ktéry by uwzglednit
wszystkie wymagania Zycia, wszystkie sily duszy uporzadkowat wedlug
wartoSci oraz dal odpowiednig przeciwwage wszystkim gleboko ukrytym
niebezpieczenstwom natury ludzkiej“.?

Stwierdzajgce ten sam brak idealu wychowaweczego bp Stepa zastana-
wia si¢ nad przyezynami jego zaistnienia i nad skutkami w wychowaniu.

a) Przyczyny zagubienia idealu wychowawczego dopatruje si¢ bp Ste-
pa w antymetafizycznym nastawieniu wspoélezesnej kultury do rzeczywi--
stosci. Odbilo sie tu ujemnie na wielu naukach, przede wszystkim na
same] filozofii. Gdy bowiem wykre§lono metafizyke — bedaca dotych-
czas celem wszelkiego filozofowania — z programu nauczania filozoficz-
nego, filozofia musiala silg faktu wyzby¢ sie syntetycznej metody badan,
ujmujacej zjawiska pod kgtem ich ogdélnosci, a postuzyé sie metodg badan
analityczng, ktora zatrzymuje sie na indywidualnych cechach przedmiotu
poznania.’® To ograniczylo pole zainteresowan filozofii do metodycznych.
rozwazan logiki i etyki.

Nastawienie antymetafizyczne wywotalo podobne skutki w pedagogice,.
ktora tez poczela ujmowaé sprawy wychowania pod katem metody ana-
litycznej. ,,Niewatpliwie metody pedagogiczne zrobily wielki postep w na-
szych czasach, zwlaszcza dzieki zastosowaniu wynikéw psychologii ekspe-
rymentalnej, ale mimo wszystko nie ré6wnowazy ona strat poniesionych
przez wylaczenie z pedagogiki zagadnien natury metafizycznej. Wspot-
czesna pedagogika zbyt zajeta poszukiwaniami doSwiadczalnymi a lekce-
wazaca refleksje pedagogiczng, zgubila sie w nie konczacych sie analizach
i w szukaniu drobnostek, a stala sie uboga w mysSli, zasady i syntetyzu-
jace idee. Naukowy material pedagogiczny rdst bezustannie, nie majac
oparcia, przewodnich idei, okreSlonego celu*.*

Wtlasnie utrata okreslonego celu jest skutkiem owego nastawienia
antymetafizycznego w pedagogice. ,,Odmetafizyczniona* pedagogika mo-
gla najwyzej stawiaé cele jednostkowe, wynikajace z konkretnych sytua-

% Dz, eyt. wyz, s. 16.
10 Wplyw metody badan na nauke, a stad z kolei na kulture rozwaza bp Stepa
'w Methode de recherches scientifique et I’esprit de la culture, ,,Coll. Theol.” 18 (1937),.

s, 5656—615.
11 Roz. IV 1. Autor powoluje sie na x. Fr. de Hovre i x. P. Tochowicza: Podstawy

wspotczesnej pedagogiki, Wloctawek 1938, s. 8.
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cji i skierowane réwniez do konkretnych sytuacji, ale nigdy nie mogla
postawié celu naczelnego, uwzgledniajacego calo§é spraw czlowieka tu,
na ziemi, i w zyciu przysztym. Tak pojeta pedagogika nie chciala méwié
o tzw. idealach pedagogicznych, ktérych realizacje stawialby sobie za cel
dzialania zaré6wno wychowawca jak i wychowanek. Wlasnie to oderwanie
mlodziezy od szkodliwej rzekomo zludy idealéw uwaza wielu nowoczesnych
pedagogéw za wazny postulat wychowania, ktore winno kiasé nacisk na
praktyczne przygotowanie mlodziezy do Zycia.

b) Inaczej na te sprawe patrzg pedagogowie katoliccy. Nieliczenie sie
z idealem pedagogicznym uwazaja za zubozenie pedagogiki. ,, Takie po-
dejscie do zagadnienia wychowawczego jest tylko ulamkowe i nieistotne,
gdyz metoda o tyle ma znaczenie, 0 ile sluzy jakiemu$ celowi. Doskonalié
metody wychowawcze a nie zdawaé sobie dokladnie sprawy z ostatecz-
nych celow wychowania znaczyloby tyle, co ostrzyé brzytwe na to tylko,
aby byla ostra, nie wiedzac jakie jest jej przeznaczenie. Czytajac dziela
pedagogiczne ostatniej doby * wladnie takie odnosi sie wrazenie“.”” i ™

,»,Istotnie — konkluduje autor — pedagogika pomimo swych wytraw-
nych i unowoczeSnionych metod nie spelnia zadan, do ktérych jest powo-
lana, bo mie tylko nie umie podnie§é czlowieka do szezytu czlowieczen-
stwa, lecz mawet nie potrafi powstrzymaé go od upadku po réwni
pochylej. Najlepsza ilustracjg tego faktu sa czasy ostatniej wojny, ktéra
obnazyla dusze nowoczesnego czlowieka, ukazujac cala jej ohyde. Rzecz
znamienna, zZe ped do naturalizmu wlaSnie najbardziej czlowieka wyna-
turzyl a daznos§é¢ do pragmatyzmu zabila w nim zmyst praktyczny. Jakzez
bowiem inaczej patrzeé na gwalcenie zasadniczych praw naturalnych
czlowieka i na bezmy$lne niszczenie wszystkiego, co przez dlugie wieki
wypracowala ludzko$¢ w mozolnym trudzie. Dla zachowania dorobku kul-
turalnego i utrzymania jego ciagloSci potrzeba jakiej$§ mysli przewodniej
w zyciu i jakich§ idealow, ktére posiadajg site skupiania rozproszonych
daznosci i dzialan‘.*s

O slusznoSci takiego stanowiska Swiadczy fakt, ze podobnie myS$ly
nawet ci, ktérzy sg dalecy od metafizyki a przeciez uznajg zaleznosé
pedagogiki od jakiej§ filozofii; nie wyobrazajg sobie wychowania bez
ideologii. OczywiScie przyjmuja taka ideologie, jaka im odpowiada, ale
przez to z wychowania cheg uczynié¢ dzialalnosé docelows.

A zatem: ,,Odszukanie naczelnego idealu wychowaweczego i postawie-
nie go na czoto wychowania mlodego pokolenia jest szczytnym zadaniem

12 Przez ,,ostatnig dobe* nalezy rozumieé czasy do II wojny sSwiatowej.

13 Filozofia wychowania IV, 1.

14 Dr J. Kuchta, Nowe kierunki i dazenia wspéleczesnej katolickiej pedagogiki,
Lwow 1939, s. 47T—48,

15 Filozofia wychowania VI, pkt. 3, § 3a.
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pedagogiki. Bez zdecydowanego i jednolitego celu wychowania odnoénie
do caloSci zycia — powotuje si¢ autor na Foerstera — nie ma mowy
o wytworzeniu ludzi silnych, bo S§wiadomos§é czeSciowego celu nie pro-
wadzi do wielkiej koncentracji energii Zyciowej i do stale uporzadkowa-
nego ogoélnego kierunku woli‘“.*®

NAJGLEBSZE ZRODLO IDEALU — JEGO UNIWERSALIZM

Wykazawszy potrzebe celu i zwigzanego z nim idealu w wychowaniu,
autor zajmuje sie nim blizej. Nie podaje jednak definicji idealu (z grec.
eidos = postaé, ksztalt, obraz). Przyjmuje milczaco powszechne rozumie-
nie tego stowa. Moze zgodzilby sie — przynajmniej roboczo — na takie
okreSlenie, ze ideal, to doskonaly prawzér realizowany w twérczym my-
Sleniu i dzialaniu“.** A ideal pedagogiczny to tez jaki§ prawzér dosko-
nalego czlowieka, realizowany w twoérczym mySleniu i dzialaniu wycho-
wawczym, na pewno — dodalby Stepa — 2z pomoca czynnikéw
przyrodzonych i nadprzyrodzonych. Ideal jest nam dany jako ‘oS, czego
nieustannie w zyciu poszukujemy i co ubogaca naszg osobowosé.

Suponujac ogélng zgode ma pojecie ideatu, autor zajmuje sie najgleb-
szym zrdédlem ideatlu i jego gléwna cecha, jaka jest uniwersalizm.

a) Cechy ideatu pedagogicznego

Bp Stepa wymienia trzy cechy idealu wychowawczego — winien on
by¢é jasny, moeny i uniwersalny.

a) Gdy chodzi o pierwsza ceche, j a sno§¢é — nie tlumaczy jej w,,Fi-
lozofii wychowania* — tylko stwierdza jej konieczno§é. Do tej sprawy
mozna by odnie$é wypowiedZ autora o cechach $wiatopogladu, ktory tez
powinien byé jasny. ,,Mianowicie z jasno$cig winniSmy poznaé zasadnicza
jedno$é wszelkiego bytu i pojedyncze cechy tego jedymego najwyzszego
pierwiastka, poznaé nasz stosunek do Zrédla bytu, nasz cel i nasze zada-
nie. Prawdziwy §wiatopoglad ma skupiaé sily naszego rozumu i woli
i nadaé im jednolity kierunek, przez co roSnie warto§¢ i sila moralna
oraz spoleczna czlowieka. Je$li jednak Swiatopoglad jest metny i niezde-
cydowany, nie moze w zZyciu czlowieka odegraé roli drogowskazu i pro-
stownika na kretych drogach zyciowych. Swiatopoglad jest kregostupem
naszego zycia, bo jasno przed nami stawia cel i kaze dobieraé odpowied-
nie Srodki do jego osiggniecia...* *®

18 F.w. VI, pkt. 3, § 3a. p. Fr. Foerster, Stare i nowe wychowanie, s, 198.
17 H, Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1946, s. 300.
18 J, Stepa, Béog — Swiat — czlowiek, Tarnéw 1947, s. 9.
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Nietrudno w miejsce ,,Swiatopoglad* da¢ ,,ideal pedagogiczny*, a be-
dziemy mieli to, co chcial autor wyrazi¢ przez twierdzenie, ze ideal
powinien by¢ jasny.

b) Autor nie wyjasnia réwniez, co rozumie przez druga ceche idealu
wychowawezego, jego m o c. Do tej cechy mozna by odnie$é jedno zdanie:
,»T0, Ze w nowszych czasach brak szczerej i spokojnej radosci pomimo ros-
ngcego dobrobytu i komfortu Zyciowego, nalezy przypisaé wyjatowieniu
zycia z wszelkich idealéw, ktére w innych epokach wzbudzaly entuzjazm
zycia“.® Znaé, ze sa idealy wielkie, ktore wzbudzaja entuzjazm i male,
ktére entuzjazmu nie wzbudzaja. Wladciwie ideal, ktéry nie jest zdolny
wzbudzié dazenia do realizacji, nie jest idealem. Prawdziwa ,,idea — jak
méwi Kerschensteiner — ze swymi falami uczuciowymi w jednej chwili
gotowa jest do skoku, by dostaé sie do $wiadomoS$ci, a nawet zniknawszy
za progiem $wiadomosci wyznacza jeszcze apercepcje wrazen, kieruje
asocjacjami pradu $Swiadomos$ci oraz motywami dzialania‘.?

Wynika z tego, ze ,,idealy majg wielkg sile dynamiczng, uskrzydla-
jaca dusze, one pozwalajg wzlataé nad poziomy, budza uspione mozliwo-
§ci, sg zrédlem twoérezoSci‘‘.?* Podobnie: ,,Idealy budza w duszy czlowieka
wiare w ich stuszno§é, wyzwalajg uczucia, ktére zmuszaja go do aktyw-
noSci i wysitkéw, niekiedy do ofiar i po$wiecen’. Cechuje je wiec dyna-
mizm i tkwia w nich zasoby energii potencjalnej. Dynamika ideatu
wyraza sie ,,w napieciu miedzy rzeczywistoScia empiryczna aktualnie
istniejgca, a rzeczywistoScig idealng, realizowang w trudzie i zmaganiu
sie z przeszkodami. Najsilniejsza sprezyng w dazeniu do realizacji idea-
16w jest wiara w ich sluszno$§é i konieczno$é zyciowsg‘.??

Wydaje sie, Ze swoja moc czerpig idealy z faktu uwzgledniania naj-
bardziej ludzkich spraw Zycia, stad, kto si¢ z nimi spotka, musi, na
podstawie prawa rezonansu, daé nalezyta odpowiedz.

c) Jako trzecia ceche idealu wychowawczego wymienia autor jego
uniwersalizm.

Mo6wige, ze ideal powinien byé uniwersalny, chee przez to zaznaczyé,
ze ,,winien bra¢ pod uwage wszystkie wymagania i wszystkie moce duszy
wedle ich hierarchicznego nastepstwa‘.??

Zdanie to mozna by wyrazié w innych terminach: ideal, ktéry ma sie
odznacza¢ cechg uniwersalizmu, winien uwzgledniaé wszystkie relacje,
jakie sg mozliwe u czlowieka i musi zachowaé odpowiednig hierarchie
wartosci.

1 F.w. VI, pkt. 3, § 3b.

20 Charakter, jego pojecie i wychowanie, Lwéw — Warszawa 1932, s. 110.
2t S, Barbara Zulinska C.R., Ku Zmartwychwstaniu, 1950, s. 252.

22 H. Rowid, dz. cyt, str. 301,

2 F. w. VI, pkt. 3 § 3b.
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Gdy chodzi o relacje, czlowieka mozna wyrazi¢ w trzech naste-
pujacych: cialo — dusza, a w niej rozum (sily poznawcze) — wola (sily
pozadawcze, instynkty), jednostka i spolecznoéé, natura (zycie przyro-
dzone, czgstka przyrody) i Bég (zycie nadprzyrodzone, laska).

Biskup Stepa w ksigzce ,,Bog, Swiat, czlowiek* ** rozprawiajac o za-
daniach $wiatopogladu przedstawia powyzsze relacje nastepujaco:
»Swiatopoglad winien zainteresowac sie blizej rzeczywistoscia relatywna,
czyli §wiatem skoficzonym... Do§wiadczenie naprowadza nas na podzial
tej rzeczywistoSci na cielesng i duchowg. Filozofia przyrody omawia rze-
czywisto§é cielesng, a psychologia zajmuje sie pierwiastkiem duchowym.
Zadaniem za$§ Swiatopogladu jest omoéwié wzajemny stosunek obu rze-
czywistos$ci, a czyni to, gdy rozwaza zagadnienie czlowieka, w ktérym
laczy sie §wiat cielesny z duchowym. Rozwazajac za§ duchowy pierwia-
stek w czlowieku, mozna rozréznié czynniki racjonalne i irracjonalne,
czyli obok rozumu takze i wole, uczucia i instynkty. Tu znéw powstaje
nowe zagadnienie: jaki winien istnieé¢ stosunek pomiedzy tymi odmien-
nymi wladzami duszy, czy rozum ma zapanowaé¢ nad calym zZyciem du-
chowym czlowieka, czy przeciwnie, irracjonalne czynniki majg sie wy-
sungé na czolo... (relacja pierwsza). Gdy znéw bierze si¢ pod uwage
stosunek czlowieka do czlowieka, czyli Zycie spoleczne, powstaja nowe
zagadnienia, mianowicie, czy dazno$ci socjalne sg czym$ sztueznym, po-
wstalym z koniecznoSci zyciowej, czy tez maja charakter wrodzony...
(relacja druga). Ale jest jeszcze inna rzeczywisto§é — absolutna, czyli
Bé6g, ktora z kolei nasuwa pytanie, jaki winien byé stosunek czlowieka
do Boga‘ (relacja trzecia).

Czlowiek jednak da sie opisaé nie tylko w wymienionych relacjach.
»Moce duszy*, o ktérych méwi autor, winny otrzymaé¢ hierarchiczne
ustopniowanie. To za$ zahacza o sprawe wartosci. Sa tu mozliwe trzy stop-
nie: warto$ci jednostkowe (indywidualne) — uwzgledniaja dobro jed-
nostki; wartoSci spoleczne (totalne) — maja na uwadze przede wszyst-
kim potrzeby spoleczenstwa oraz wartosci nadprzyrodzone, wieczne.

Z wymienionych trzech cech idealu wychowawczego: jasno§é, moc
i uniwersalizm, ten ostatni jest podstawowy i nim sie autor glow-
nie zajmuje.

b) Zasady oceny idealéw pedagogicznych wedlug cechy uniwersalnosci

Zdawaloby sie, Zze majac jaki§ konkretny ideal wychowaweczy, tatwo
przyjdzie wykazaé jego mniejszg lub wiekszg uniwersalno$é. Tymczasem
w praktyce rzecz ta nastrecza nam wiele trudnofei, zwlaszceza gdy ideatl

21 Bég, Swiat, czlowiek, dz. cyt.,, s. 7T—8.
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jest wyrazony w pieknym, sugestywnym zdaniu (haslo). Mozna latwo
nie zauwazy¢ jego brakow. Stad idealty wychowawcze wymagaja pewnego
rodzaju ,,weryfikacji“. Zgodnie z tym co zostalo powiedziane wyzej,
mozna jej dokonaé¢ na podwodjnej drodze.

a) Droga pierwsza, to spojrzenie na ideal pedagogiczny pod katem
wymienionych relacji. Mozna tu rozumowaé nastepujgco: jesli w wycho-
waniu uwzglednia sie — ze pominiemy relacje dusza-cialo, ktéra autor
nie zajmuje sie * — tylko rozum (wiadomosci) kosztem woli (Zycia po-
zadawczego), wpada sie w skrajno$é racjonalizmu pedagogicznego, gdy
jest odwrotnie — wpada sie w skrajnosé irracjonalizmu pedagogicznego.
Podobnie rozumujgec w zakresie drugiej relacji mozna méwi¢ o indywi-
dualizmie lub totalizmie pedagogicznym, a w zakresie trzeciej relacji —
o deizmie lub ateizmie.

Cheac zatem przy stawianiu idealu pedagogicznego skorzystaé z nie-
watpliwych wartosci poszezegdlnych kierunkéw, a uniknagé ich skrajnosei,
trzeba wpierw dokonaé przezwyciezenia poszezegéinych par antynomii.
Pierwsza antynomie: racjonalizm i irracjonalizm przezwycigeza intelek-
tualizm, przyznajacy prymat rozumowi, a nie zaniedbujacy woli. Druga
antynomie — indywidualizm i totalizm przezwycieza personalizm, ktory
przyznaje jednostce prawa, ale i obowigzki wobec spolecznosci. Wreszcie
trzeciag antynomie — deizm i ateizm przezwycieza teizm, ktéry nie tylko
uznaje istnienie Boga, ale i objawienia i wszystkich konsekwencji z tego
wynikajacych.?®

Po takim przezwyciezeniu poszczegélnych antynomii mozna dopiero
budowa¢é ideal pedagogiczny. OczywiScie ideal zbudowany na podstawie
tylko jednej przezwyciezonej antynomii nie daje gwarancji uniwersal-
nosSci, chyba tylko w zakresie jednej relacji, ktora nie oddaje calej rze-
czywisto$ci ludzkiej. Na przyklad ideal Komisji Edukacji Narodowej:
»---aby tobie bylo dobrze i z toba" — przezwycieza druga antynomie, ale
nie wiadomo, jak si¢ odniesie do pozostalych.

Stad, jesli ideal pedagogiczny ma byé uniwersalny, musi uwzglednic¢
wszystkie trzy rozwigzania antynomii. Mozna by to wyrazi¢ na wzér ma-
tematyki: IP = I 4- P 4 T. Czyli ideal pedagogiczny (IP), to jakas ,su-
ma‘ tego, co reprezentuje intelektualizm (I), personalizm (P) i teizm (T).

b) Druga droga zmierzajgca do wytworzenia uniwersalnego ideatu
pedagogicznego, to droga uwzgledniajgca hierarchie wartoSci. Ta droga

25 ,Dusza — uczy §w. Tomasz — jest pierwszym aktem ciala fizyeznego organi-
cznego, posiadajacego zycie w potencji (II De anima c. 1). Jesli tak, dusza i cialo
stanowig jedng substancje. To za$ rzutuje bandzo na sprawy wychowania.

26 Nie podaje sposobu rozwiazywania antynomii przez autora, aby nie kompli-
kowaé problematyki artykutu. O tym traktuje F.w. r. II i III. Patrz takze méj artykul
»Filozofia duszpasterska bpa Jana Stepy‘, ,,Currenda“ 109 (1959), s. 391—402.
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réwniez liczy sie z przezwyciezonymi antynomiami, tylko zapytuje o to,
czy sa one ulozone wedlug nastepstwa hierarchicznego.

Idac po linii rozumowania autora, mozna by wymienione przez niego
stopnie przedstawi¢ graficznie w postaci trzech kot o jednym Srodku ale
o réznym zakresie. Najmniejszy zakres przedstawiajg wartoSci jednost-
kowe, wiekszy wartosci spoteczne, najwiekszy — nadprzyrodzone.

Stad jesli jaki§ ideat uwzglednia tylko wartoSci jednostkowe, a po-
mija spoleczne i nadprzyrodzone, zakres jego jest waski — ideat taki
najbardziej uraga postulatowi uniwersalizmu. Gdy inny ideal akcentuje
tylko dobro spolecznoSci (ktora tez moze mieé réziny zakres), a pomija
dobro jednostki i wartoSci nadprzyrodzone — ideal taki bedzie mieé
zakres szerszy, ale niepelny, bo pomija dobro nadprzyrodzone i Zle usta-
wia role jednostki. Wreszcie ideal pedagogiczny, ktéry laczy w sobie
»potrzeby‘ jednostki i spolecznosSci i uwzniosla je wartoSciami nadprzy-
rodzonymi — daje ideal o zakresie najszerszym.

Poniewaz ideal pedagogiczny w swej istocie stanowi synteze celéw
wychowawezych, stagd autor przy jego ocenie stosuje sposob drugi, tym
bardziej, Ze on suponuje przezwyciezZenie antynomii, czego domaga sie
droga pierwsza.

Tak by sie przedstawialy zasady oceny idealéw pedagogicznych pod
katem ich uniwersalnofci. Zgodnie z podanymi zasadami mozna by do-
konaé¢ ,,weryfikacji* poszczegélnych idealow wychowawczych — o tym
w nastepnym rozdziale.

ANALIZA GLOWNYCH KIERUNKOW IDEOWYCH W PEDAGOGICE

Zdawaloby sie, ze autor méwige o idealach wychowawczych wymieni
rozne idealy pedagogiczne, jakie byly czy s3 i poda ich ocene. Tymczasem
autor unika tego, zajmuje sie tylko kierunkami pedagogicznymi, z kto-
rych dopiero wynikaja okreSlone idealy pedagogiczne. A ze te kierunki
sprowadza — jak widzieliS§my do trzech, zgodnie z trzema stopniami
wartoSci, wiec te kierunki poddaje szczegélowej ocenie, wedlug podanego
wyze] klueza. A tym kluczem — powtarzamy jeszcze raz — jest zasada,
ktéra wyraza w takim zdaniu: ,,Do$wiadczenie wieké6w uczy, ze wycho-
wanie jest tym skuteczniejsze i tym mocniejszego przygotowuje czlo-
wieka, im szersze horyzonty obejmujg jego cele“.?

1. Najwezszy horyzont posiada, w ocenie autora, ideal wysnuty
z kultury nominalistyecznej, gdyz zacie$nia on swéj zakres do celéw
jednostki, ,totez wychowanie poszlo w duchu indywidualistyczno-

7 F.w. r. VI, 3b.
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-liberalnym, stawiajgc czlowieka jako najwyzszy ideal — doskonaltos¢
1 szczeScie osobiste. Jeszcze w poczatkach naszego stulecia wierzono
uparcie, Ze nauka i postep przyczynia si¢ do urzeczywistnienia tego idea-
lu. Gdy jednak nauka weszla w okres kryzysu i czlowiek pomimo postepu
technicznego stawal sie coraz gorszy, zachwial sie liberalny optymizm
co do przyszlych jego loséw‘. Psycholog i pedagog szwajcarski Claparéde
tak pisze o tej sprawie: ,,Zdaje sie czasami, Ze nauka zdolna jest dostar-
czy¢ nam ideatlu, tymczasem jest to blad; pora, bySmy sie o tym prze-
konali. Nauka bowiem wyjasnia bieg zjawisk, ale nigdy nie wskazuje,
ze zjawiska maja i§¢ tym raczej a nie innym torem®...® Jakby ostatnig
deske ratunku wysuwano jeszcze niedawno takie idealy wychowawlze,
jak wielko§é, moc i bohaterstwo. Czy jednak te idealy maja dosé sily,
aby poderwaé upadajacego czlowieka nowoczesnego z szarzyzny zycia do
lotu wzwyz? Allers — jeden z wybitnych wspélczesnych pedagogéw —
takie na ten temat czyni uwagi: ,,Moc nabiera znaczenia dopiero w Swiet-
le innych wartoéci, totez nie nadaje sie na naczelny ideal wychowaweczy.
Gdyby znéw wielko§é, czyli stawa, miala byé tym idealem, wychowanie
zesztoby na bezdroza i datoby spoteczenstwu ludzi szkodliwych, bo samo-
lubnych. Zdawaé by sie moglo, ze chyba juz bohaterstwo zastuguje na to,
by stanaé w rzedzie naczelnych idealéw wychowania, a jednak ono
czerpie swg sile dopiero z idei, ktorej sluzy*.*® ,,Jdealy majace na widoku
wylacznie osobiste cele czlowieka nie sg twoércze w wychowaniu i nie
odpowiadajag warunkom wspélczesnego zycia, dlatego musiala odejsé
szkola indywidualistyczno-liberalna‘.3°

2. Duzo szerszy zakres majg idealy, ktére okresla sie mianem tota-
listycznych. Bp Stepa tak pisze na ten temat: ,,Z niewiary w oso-
biste idealy czlowieka zrodzil sie odruch totalizmu, ktory czlowiekowi
watpigecemu wskutek przeracjonalizowania i zgaszonemu wskutek bezna-
dziejnoSci jutra chcial daé¢ zastrzyk idealéw przekraczajacych o wiele
jego osobiste cele. Faszyzm stawil przed oczy Wtocha miraze dawnego
imperium rzymskiego i zdolal do tego idealu zapalié prawie cale spole-
czenstwo krzeszac w nim energie czynu. Rasizm rozszerzyl zasieg idealu
na ras¢ nordycks, ktorej przeznaczyl uprzywilejowane stanowisko w ro-
dzinie narodéw i specjalng misje do spelnienia.

% E. Claparéde, Psychologia dziecka i pedagogika eksperymentalna, Warszawa
1936 (autor cyt. w/g De Hovre — Tochowicz, dz. cyt). Cytat brzmi dalej tak: ,,Che-
mia poucza nas o sile wybuchowej dynamitu, ale nie méwi nam, jaki uzytek mamy
Tobi¢ z tych wlasnosSci wybuchowych. Fizjologia méwi nam, jakie sa skutki morfiny,
ale nie poucza nas, czy mamy sie poshigiwaé nia dla przyniesienia ulgi, czy tez dla
zabijania chorych... Wiedza, bedac Slepa wobec celéw... nie moze nas pouczyé o tym,
co mamy zrobi¢ z dziecka* (s. 149 n).

2 R, Allers, Das Werden der sittlichen Person, Freiburg 1932, s. 172—177".

o F. w, r. VI, 3b.
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Ale i te idealy okazaly sie niewystarczajace. Jak banka mydlana
prysnely idealy wychowania faszystowskiego, bo okazaly sie za szczuple,
aby pociggnaé czlowieka do wielkich ofiar. Dluzej przetrwal ideal rasiz-
mu, wykazujac wielkg energie i sile Zywotng“.*

3. Najszerszy i najpelniejszy zakres, wedlug autora, maja idealy
wynikle z kierunku pedagogicznego religijno-moralnego:
,,Kto zdolny jest dzi§ do rywalizacji z najszerszymi idealami wychowaw-
czymi totalizmu? Tylko ten, ktéry idealowi zakre$li jeszcze szersze gra-
nice, ezyli przesunie je w zaswiaty. Do tego za$ jest zdolne tylko wycho-
wanie katolickie 1 wigzgce doczesno$§¢é 2z wiecznoScia, skonezono$§é
z nieskonficzonoS$cig. Sledzgc dotychczasowy przebieg dziejowy mamy pra-
wo do przypuszczenia, ze zwyciezy ideal o zakresie, ktéry przekracza
wszelkie rachuby i nadzieje doczesne, a wkracza w nadprzyrodzony $Swiat
ducha. Taki to wlasnie ideal nalezy stawiaé przed oczy nadchodzacego
pokolenia, zanim wejdzie w posiadanie dziedzictwa naszego pokolenia,
umeczonego wieloletnig walkg orezng i ideowa. Zaden z idealéw, ktére
przez szereg poprzednich pokolen rozbijaly jedno§é ludzko$ci i ponizaly
godnos¢ cztowieka nie powinien znalezé sie ponownie w arsenale Srodkow
wychowawczych. Miejmy odwage zerwaé z bledami przeszlosci, zwlaszcza
z falszem mnaturalizmu, ktéory uwazat za szczyt postepu zdegradowac
cztowieka z synostwa Bozego‘‘.32

PodkresSlajagc te sama my$l, pisze dalej: ,,Autorytet i potega wszel-
kich idealow wychowaweczych nie maja swego zZrédla tu, na ziemi, lecz
w $wiecie nadprzyrodzonym. Na zakonczenie odezytéw, urzadzonych dla
profesoré6w uniwersytetu berlifiskiego, powiedzial slynny uczony Harnack
(protestant) te stowa: »Religia, a mianowicie milo§é Boga i bliZniego —
oto co nadaje sens zyciu ludzkiemu«?®. Idealy wigzace zZycie ziemskie
cztowieka z wiecznoScia sg zdolne obudzié w ludzkosSci entuzjazm radosny
na wzor tego, ktéry pierwszych chrzeScijan wioédl na Smieré meczenska
z pogoda i weselem ducha...* .

To by bylo najwazniejsze, co mozna na temat idealu pedagogicznego
z pism bpa Stepy wyjaé wprost, wzglednie, jesli bylo wyrazone w sposéb
skomplikowany i zbyt rozwlekly, wydedukowaé i przedstawié synte-
tycznie.

2t Tamze,

2 Tamze

3 A, Haprnack, Das Wesen des Christentums, Hinrich 1906, s. 186. Cytat u auto-
ra w/g de Hovre, s. 43.

B F.w, r. VI, 3b,
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OCENY I WNIOSKI

Po przedstawieniu nauki bpa Jana Stepy o ideale wychowawczym
nalezy zaja¢ wobec niej wlasne stanowisko.

Chociaz wywody biskupa na temat idealu wychowawczego nie sg nowe
i oryginalne 35, charakterystyczne dla nich jest to, ze z zelazng konsek-
wencja, w spos6b jak najbardziej wszechstronny ujmuja problem idealu
pedagogicznego, i to w terminach czysto filozoficznych. Jasno zarysowuje
sie w mich cala konstrukcja mys$lowa idealu i tresé, ktéra powinna te
konstrukcje wypelié. Ale wlasnie co do tych dwdéch spraw moga sie
budzié zastrzezenia, dlatego musimy sie nimi blizej zajaé.

1. Hanna Swida w ksigzce pt: ,,Osobowosé jako problem pedagogiki*
podaje zasady, wedlug ktéorych konstruuje sie zwykle idealy peda-
gogiczne i wykazuje ich zasadniczy (jej zdaniem) brak. Oto wypowiedz
autorki:

»Jednym z najbardziej rozpowszechnionych jest poglad, Ze zadaniem
pedagogiki jest formulowanie idealu wychowawczego jako wartoSci nad-
rzednej w stosunku do osobowosci oraz znalezienie Srodkéw realizacji tego
idealu. Jezeli przyjmiemy to stanowisko, to ujrzymy, ze analiza zycia
ludzi nastapi jedynie w ciaglym poréwnywaniu z przyjetym ideatem. Bo-
gactwo ludzkich mys$li, dazen, przezyé i czynéw bedzie przedmiotem zain-
teresowania tylko o tyle, o ile wyrazi potwierdzenie lub negacje przyje-
tych postulatéw wychowawczych.

W praktyce mialtoby sie to przedstawiaé nastepujaco: ideatl wymikajacy
badz z systemu religijnego, badz ideologii politycznej, badz z teorii filo-
zoficznej, badZ z naukowe]j refleksji, przewidujacej rozwéj §wiata, badz
z potocznych sadéw zawierajgcych obiegowe pojecia o porzadnym czlo-
wieku, badz z jeszcze innych zZrédel — zostaje w procesie wychowaw-
czym przekazany mlodzieiy przez dorostych. Przewiduje sie w dalszym
ciggu, ze ideal ten zostanie przez te mlodziez wecielony i realizowany
w swej ezystej postaci. W procesie weielania i realizacji ideatu natomiast
dokona sie w wychowanku tzw. »uwarstwienie« zycia wewnetrznego na
zycie psychiczne oraz zycie osobowe, ktérego istote stanowi realizacja
ideatu, a ktére badz podporzadkowuje, badZz nawet zwalcza tendencje i po-
trzeby zycia psychicznego. Przy tym nie tylko Zrédla, ale i ksztalt ideatu
moze by¢ bardzo dowolny. Moze stanowié on po prostu obraz cnét bez-
blednego czlowieka, moze ukazywaé wartosci, ktére w zyciu ludzkim sta-
nowia znaki kierunkowe, moze formulowaé miejsce i przeznaczenie czlo-
wieka w Swiecie, moze wreszcie wskazywaé na konkretne realne zadania,

35 To byla tematyka modna miedzy wojnami.
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ktore winny byé wykonane. Niezaleznie jednak od tych wszystkich wa-
riantow ideal tak konstruowany odznacza sie jedna cechg — apeluje do
czlowieka, wymagajgc od niego konkretnego postepowania, konkretnego
sposobu myS$lenia, konkretnego przezywania i interpretacji rzeczywisto-
§ci. Ideal w kazdej swej formie stanowi wszak model zycia, na wzér kto-
rego czlowiek winien siebie urabiaé.

Taka konstrukcja ideatu zaklada jego warto§¢ immanentng w stosun-
ku do osobowosSci jakkolwiek rozumianej. Do jego sformulowania nie jest
potrzebna zadna wiedza o czlowieku ani w sensie posiadania danych
o empirycznej egzystencji wychowank6éw, ani nawet w sensie rozumienia
ogélnej istoty gatunku ludzkiego. Ideal wychowawczy jest konstruo-
wany w oparciu o wartoSci poza- i ponadosobowe, ujmujgec w stosunku
do osobowoSci pozycje nadrzedng i w gruncie rzeczy zewnetrzna.?¢

Przytoczylem te wypowiedZz Swidy nie po to, aby z nig polemizowaé,
ale zeby na jej tle lepiej wnikna¢ w schemat myslowy, ktory stosowat
bp Stepa przy konstruowaniu swojego idealu wychowawczego. Nie ma
bowiem powodu ukrywaé, Ze biskup rzeczywiScie kierowal sie, ogdlnie
rzecz biorge, tymi zalozeniami, ktére Hanna Swida podwaza.

Na pewno przyjmowal on, ze ideal pedagogiczny wynika ,,badz z sy-
stemu religijnego, badZ z ideologii politycznej, badz z teorii filozoficznej,
bad7z z naukowej refleksji..., bagdZ jeszcze z innych zZrédel‘. Ale wlasnie
w opieraniu si¢ na jednym tylko Zrédle, nieraz niepewnym, widzial nie-
bezpieczenstwo popadania w skrajnoSci, przed czym sam sie bronit.

Bp Stepa przyjmowal nastepnie, ze ideal pedagogiczny jest czyms$
zewnetrznym i nadrzednym w stosunku do osobowos$ci wychowywanej,
jako przekazywany mlodziezy przez dorostych ,,w procesie wychowaw-
czym*, ze jest wiec — jak chce Swida — ,,poza- i ponadosobowy‘. Z tego
jednak nie wynika, ze ideal jest antyosobowy, nie liczgcy sie z czlowie-
kiem. Ideal pedagogiczny, jaki zarysowuje Stepa afirmuje osobowosé,
zawiera istotne komponenty personalistyczne, jest na wskro$ humani-
styczny. Owszem, jest czyms$ nadrzednym w stosunku do osobowosci, ale
z tej racji, ze jest normatywny, a wiec jest w sensie Scislym idealem,
ukazuje wychowankowi wzorzec czlowieka doskonalego pod kazdym
wzgledem. Inaczej bylby idealem empirycznym, ktéry reprezentuje war-
toSci tylko nieco wyzsze w stosunku do aktualnego stanu egzystencji
ludzkiej.

Bp Stepa wierzyl, ze doro§li przychodzac z gotowym idealem pedago-
gicznym do mlodziezy przewiduja, iz ,,ideal ten zostanie przez mlodziez
weielony i zrealizowany w swej czystej postaci®, ze mlodziez dokona

3 Wyd. PAN, 1970, s. 10 n,
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»weielenia* tego ideatlu w swoje wewnetrzne zycie — bez tego przeSwiad-
czenia ideal nie byl by potrzebny. Kto§ by tu jednak moégt zapytaé, czy
bp Stepa nie podchodzi zbyt racjonalistycznie do sprawy ,,wcielania“
przez mlodziez ideatu, nie biorgc pod uwage faktu, ze sposéb przyjmo-
wania idealdéw nie moze dokonywac sie tylko na zasadzie przyjecia rozu-
mowego, ale poprzez ,,identyfikacje**". W odpowiedzi na to nalezy zazna-
czy¢ najpierw, ze bp Stepa nie zajmuje si¢ metodg realizowania idealu
wychowawczego — zostawia to praktykom. Pomijajgc to jednak, z pism
bpa Stepy nie mozna przytoczyé niczego, co by wykluczalo identyfikacje
W procesie przyswajania idealu, przeciwnie, domaga si¢ on od milodziezy
przy realizowaniu idealu ,,podporzadkowania, walki, rezygnacji z wlas-
nych zachcianek (wyrazenie Swidy), a taki wymég angazuje calego
czlowieka. Wedlug bpa Stepy do ,,wcielenia* idealu w Zycie wewnetrzne
potrzeba totalnego zmagania si¢ jednostki z soba.

Czy jest rzeczag wladciwg, aby po przyjeciu jakiego$§ idealu wycho-
wawczego wedlug niego oceniaé konkretnych ludzi? Anna Swida wydaje
sie patrzeé na to krytycznie, bp Stepa nie widzi w tym nic zlego. Wiasnie
do oceny ludzi potrzebny jest ideal wychowawczy, jak potrzebna jest
ustalona miara do mierzenia wielko$ei fizycznych.

Oto zalozenia, ktérymi kierowal si¢ bp Stepa przy konstruowaniu
idealu wychowawczego. W tej konstrukeji myS§lowej nie mozna znaleié
niczego, co by podwazalo warto$¢ wynikajacego z niej idealu.

2. Drugie zastrzezenie, jakie moze wzbudzi¢ ideal pedagogiczny
w ogdle, a w ujeciu bpa Stepy w szczegélnosci, dotyczy nie jego konstruk-
cji, ale ,tresci, ktéra ma go wypelniaé. Nasuwaja sie dwa pytania:
a) czy ideal pedagogiczny zaproponowany przez bpa Stepe nie jest zbyt
wzniosly, a wiec tym samym przechodzacy mozliwosci czlowieka —
1 b) czy nie jest on tylko schematem ogdlnikowym, bez konkretnej tresci,
a wiec nie nadajgcym sie do zastosowania praktycznego? Na te dwa py-
tania postaram sie odpowiedzied.

a) JeSli chodzi o pytanie pierwsze, rzeczywiscie wydaje sie, ze jego
ideal pedagogiczny jest zbyt wzniosly. Jest on bowiem uniwersalny, za-
wiera wartosci jednostkowe podporzadkowane spolecznym, a jedne i dru-
gie podporzadkowane sa wartoSciom nadprzyrodzonym, co ma byé
wyrazem przezwyciezonych antynomii, a wiec winien mieé wszystko, co
dobrego zawieraja intelektualizm, personalizm, teizm. Suma tego moze

37 Na temat identyfikacji, jako nabytego popedu, ,ktérego zaspokojenie uzyskuje
si¢ poprzez reakcj¢ ukierunkowana na cel, polegajaca na zachowaniu si¢ w sposéb
podobny do innej osoby“ (A. Bandura, R. H. Walters, Agresja w okresie dorastania,
Warszawa 1968, s. 234) pisze si¢ dzi§ wiele. Np. E. R. Hilgard, Wprowadzenie do
psychclogii. Warszawa 1967, s. 663 n. (z podana literatura na ten temat).
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przerazaé i zniechecaé do ,,weielania‘ i realizacji. Zachodzi tez obawa, ze
tak uniwersalistycznie pojety ideal moze ,,rozsadzi¢** osobowosé konkret-
nego cztowieka. Dlatego tez Hanna Swida zapytuje: ,,Czy kazdy ideal
wychowawczy jest mozliwy do wecielenia przez wychowanka, niezaleznie
od jego dyspozycji osobowych 7

W odpowiedzi na to nalezy stwierdzié, ze nie mozna ideatowi stawiaé
zarzutu, ze jest zbyt wzniosly. Je§li ma byé idealem pelnym, musi zawie-
ra¢ to wszystko, co nalezy do pekni, inaczej by nie spetnit swojego zadania.
To prawda, ze ideal bpa Stepy jest uniwersalny, ale uniwersalizm ten
obraca si¢ w ramach osobowoS$ci ludzkiej. Stad w zasadzie jest mozliwy
do realizowania.

OczywiScie ,,wcielenie’ idealu przez konkretng jednostke dokonuje sie
na miare jego mozliwoSci. Ideat stawia sie przed wszystkimi, bo wszyscy
maja mieé rowne szanse, ale skutki realizacji beda rézne. Jedni bedg mie-
li wieksze osiggniecia z racji wiekszych zdolno$ci, bardziej uporzad-
kowanych popeddéw, lepszych warunkéw wzrastania od lat najmlodszych.
Inni za$ beda mieli osiggniecia mniejsze, np. z powodu wrodzonych de-
fektow fizycznych czy duchowych.

Na pewno wiec ,,dyspozycje osobowe’ warunkuja osiggniecia wycho-
wawcze. Bp Stepa nie zajmuje sie tymi uwarunkowaniami, gdyz nie
nalezalo to wprost do zadan, ktore sobie postawil. Zafascynowany samym
idealem, jego uniwersalizmem, sprawe realizacji pozostawil wychowaw-
com-praktykom.

b) Gdy chodzi o pytanie drugie, faktycznie ideal pedagogiczny bpa
Stepy wydaje sie, ze jest jakim§ pigknym konturem, ktéry dopiero nalezy
wypeli¢ odpowiednimi barwami. Sg to — postugujac si¢ matematyks —
nzmienne niewiadome®, pod ktére mozna podlozyé réine okreslone war-
tosci. Ale tak jak owe kontury czy wzory matematyczne umozliwiaja
operacje malarskie czy matematyczne, tak i schematy ideowe bpa Stepy
umozliwiaja konstruowanie ideatéw w ich konkretnych treSciach.

Nietrudno np. w schemat ideowy bpa Stepy wprowadzi¢ ideal peda-
gogiczny w ujeciu Piusa XI. Brzmi on: ,Wlasciwym i bezpoSrednim
celem wychowania chrzeS$cijanskiego jest to, zeby przez wspoldzialanie
z taska, czlowieka uczynié¢ prawdziwym i doskonalym chrzeScijaninem, to
jest, zeby w ludziach odrodzonych na chrzecie urobi¢ i odtworzyé Chry-
stusa, wedlug dosadnych siéw Apostola: »Dzieci moje, oto ponownie
w bélach was rodze, az Chrystus w was sie uksztaltuje« (Gal 4, 19).
Prawdziwy bowiem chrze$cijanin musi zy¢é nadprzyrodzonym zZyciem
w Chrystusie: »Chrystus, nasze zycie« (Kol 3, 4) i1 przejawiaé je we
wszystkim co czyni.. Wlasnie dlatego wychowanie chrzescijanskie obej-
muje wszystkie czynno$ci ludzkie, pole dzialania zmysléw i ducha, umyst
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i obyczaje, jednostke, rodzine i spoleczeristwo, nie zeby je w czymkolwiek
umniejszyé, lecz wedlug przykladu i nauki Jezusa Chrystusa podniesé,
pokierowaé i udoskonali¢ je“.s®

W ideale Piusa XI zauwazamy te samg ceche, ktorej sie domagal
bp Stepa od idealu, a mianowicie — uniwersalizm. Réznica jest ta, ze
Pius XI wyraza ja w terminach teologicznych, a bp Stepa w terminach
filozoficznych.

W schemat bpa Stepy moglibySmy podkladaé idealy chrzeScijanskie
w innych sformulowaniach, np. z Deklaracji o wychowaniu chrzesci-
janskim.3?

OczywiScie, to nie usuwa zarzutu ogélnikowosci, jaka cechuja wywo-
dy bpa Stepy. Zdawal sobie z niej sprawe i dlatego w swojej ,,Filozofii
wychowania“ zaplanowal jeszcze jeden punkt: ,,O nasz ideal wychowaw-
czy'‘, ale go nie napisal. Zdaje sie, ze szkicem tego punktu sg ostatnie
stowa jego dziela, ktére brzmia: ,,Wprawdzie jeden najwyzszy ideal wy-
chowawczy wiagze calg ludzko$é w jedno§é, a mianowicie ideat stworzenia
na ziemi Krélestwa Chrystusowego, ale poszczegélne narody moga mieé
w tych ramach ogélnych specjalne zadania do spelnienia. To wlasnie
nadaje tej ogdlnej misji forme konkretng, uchwytna i zdolng do bez-
poSredniego zainteresowania czlowieka. Rézne narody mialy juz taka
misje powierzona przez Opatrzno$é, mial ja réwniez nasz naréd. Nalezy
Jja odszukaé¢ w dziejach, odSwiezyé, przystosowa¢ do zmienionych wa-
runkow i stawié przed oczy narodu jako wielka pochodnie roz§wietlajaca
jego drogi, jak ongi stup ogmisty rozSwietlal droge Zydéw na puszeczy*.

Tego zadania niestety bp Stepa nie wykonal. Na jednym z kurséw
katechetycznych w Tarnowie (w latach 1950—1955) méwil do stuchaczy,
Ze piszagc ,,pewne dzielo o wychowaniu‘“ (wlasnie ,,Filozofie wychowa-
nia“) utknal na trudno$ci sformulowania idealu wychowawczego w po-
staci konkretnej.

Dlaczego tego nie uczynil? Musialby wyj$é z terminéw filozoficznych,
a przejs¢ na teren teologii czy historii, tego za$ nie chcial. JeSli juz mial
sie¢ wyrazac¢ bardziej konkretnie, to tylko na swoim terenie. Zrobil to
wczesniej. Opowiadajac sie z Jakubem Maritain *° za nawrotem do no-
wego Sredniowiecza, do tego, co bylo w nim najlepsze, a mianowicie —
do jego jedno$ci i uniwersalno$ci, dat bardziej konkretng wskaz6wke
sformutowania idealu pedagogicznego:

»Istotnie Zyjemy na przelomie dwéch kultur i powoli sympatie nasze
sklaniaja sie ku Swiatu gotyckiemu. Niejednokrotnie zwracano juz uwa-

3% Pius XI, Enc. O chrzescijafiskim wychowaniu mlodziezy, Poznan 1932.

3% P. Poreba, Ideal wychowawczy w Deklaracji, ,,At. KaplL“, 1968, z. 6,
s. 406—413.

4 Le Docteur Angélique, Paris 1930, s. 83.
310



ge na to, ze w Kosciele Katolickim powial obecnie duch gotyku, ktory
niebawem zastapi barok... W przeciwienstwie do barokowej przyziemno-
§ci, falistoSci linii i chaotycznej gmatwaniny szczegélow, gotyk strzela
$mialo ku niebu ostrymi i zdecydowanymi liniami. Por6wnanie przepy-
chu §wigtyn barokowych z surowa wyniosloScia gotyku daje miare od-
miennego ducha obydwoéch kultur. Czlowiek gotyckiej kultury byt oddany
swiatu nadprzyrodzonemu cala potega swej duszy, nawet wtedy, gdy grze-
szyl, byl inny, niz ezlowiek wspélczesny, bo przynajmniej poczuwal sie do
winy i mial odwage zmyé¢ ja surowa pokuta. Czlowiek baroku chcialby po-
dzieli¢ swa dusze pomiedzy Boga i ziemie oraz wprowadzié¢ podwodjna
miare swych czynéw, dlatego nie czuje sie¢ winnym nawet po grzechu...
Gdy dzi$ staneliSmy na rozstajnych drogach, szukajac metod skuteczniej-
szego niz dotycheczas, religijnego wychowania mlodego pokolenia, nie
powinniSmy siegaé po wzory do tych, ktérzy poglebiaja rozdarcie we-
wnetrzne czlowieka. Styl wychowania musi staé sie znow gotycki, gdyz
nakazuje to dzisiejsza koniecznosé.!

Tak by si¢ przedstawiala ocena wywodéw bpa Jana Stepy na temat
idealu wychowawezego zaréwno pod katem jego konstrukeji jak i treSei.
Wydaje sie, ze wobec nich nie moze przejSé obojetnie zaden pedagog,
zarowno teoretyk jak i praktyk, jezeli chce dobrze przystuzyé sie sprawie
wychowania miodego pokolenia.

SUMMARIUM

Joannes Stepa, episcopus Tarnoviensis, pluriam operum, quae educandi philo-
sophiam spectant, est auctor. Quorum amplissimum, quod ,,Philosophia educationis
inseribitur, typis tamen non impressum lucem diurnam nondum vidit. His in laboribus
talibus auctoribus, ut Fr. W. Foerster, J. Maritain, Fr. de Hovre aliisque nisus est.
Quomodo ille antistes perfectissimi hominis speciem et formam verbis expresserit —
id est, quod in articulo tractatur.

Imprimis auctor optimi hominis speciei et formae necessitatem indicare conatur,
nam haec a modernis paedagogis saepe saepius negligitur. Quod ex negatis ab hodier-
Do cultu et humanitate metaphysieis principiis affluens plurium antinomiarum dat
ansam. Hoc triste eventum multis in scientiis, praecipue vero in scientia paedagogica,
videtur. Disciplina ista enim licet multa in docendi educandique methodis sit adepta,
sine tamen clare demonstrato fine effectus dignos non obtinuit. Neglecta perfec-
tissmi hominis specie ac forma permitur moderna ars peadagogica, immo perimitur
et homo.

Demonstrata paedagogicae speciei ac formae necessitate, enumerat auctor eius
tres proprietates, quae sunt: perspicuitas, vis, universalitas. Isti ultimae, uti praeci-
Pue necessariae, maximum dat operam. Perfectissimi hominis species et forma tum est
universalis, quando omnes eius animae exigentias viresque secundum earum hierar-

41 Ksztalcenie Swiatopogladu katolickiego w szkole, dz. cyt., s. 13 n.
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chicum ordinem curat. Hanc ob rem omneas relationes — in quibus homo inveniri
potest — intellactum et voluntatem, individuum et societatem, vitam naturalem su-
pernaturalemque respicere debet. Curet praecipue valorum hierarchiam: bonum pri-
vatum bono ecommuni, utrumque autem valoribus supernaturalibus subordinari de-
bet. Tumque demum paedagogica species ac forma erit plena.

Dependenter a postulato universalismo auctor examini subdit tria paedagogica
systemata: individualismum liberalem, totalismum necnon mentem religioso — mo-
ralem. Ista ultima amplissimam habet extensionem, quia cum indviduum tum socie-
tatam respicit, vineit temporale cum aeterno, finitum cum infinito. Unde isti tantum
systemati aperitur perspectiva.

Relate ad illas auctoris considerationes hoc in mentem cuipiam venire potest:
Num tam late concepta species ac forma non erit nimis procul a natura hominis
in concreto sumpti? Respondendum est, quod non, nam perfeetissimi hominis species
et forma ab episcopo efficta fert secum elementa quam maxime humana, in quibus
unumquodque humanum individuum inveniri potest. Clarum est paedagogicam speciem
ac formam, ut perficiatur, a multis adiunctis — a dispositionibus innatis, circum-
stantiis et similibus — dependere.

Suam paedagogicam speciem ac formam auctor valde gemeraliter expressit cui
demum imponendum sit concretum. Auctor intelligebat se concretam speciem ac for-
mam, sacundum a se proposita principia, indicere debere. Cum tamen e philosophia
in alias scientias, in quibus se competentem non sensit, intrare noluisszt, hoc non
fecit. Virum sapientem Maritain szquens, significavit speciem ac formam paedago-
gicam Gothici generis proprietates amplecti debere, ad quod — ut aiebat — Ecclesia
moderna revertitur.



