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JEZUS CHRYSTUS JAKO FUNDAMENT WYCHOWANIA

Szkola neutralna, jako taka, nie istnieje. W rzeczy samej
bowiem wychowanie zmierza do takiego urobienia milodziezy
(lub dorostych), aby stali sie oni dojrzalymi czlonkami okreslonej
wspélnoty ludzkiej, ktéra — nie przestajac byé pluralistyczng —
ma pewne wartosci podstawowe, na jakich sie opiera jej jednosé
i pomysinosé. Neutralno§é w Scistym tego stowa znaczeniu suge-
rowalyby natomiast calkowity brak jakiejkolwiek wartosci lub
znaczenia (sensu). Méwigc konkretnie, wzmiankowaha neutralnosé
oznacza, ze dochodzg w jakiej$§ mierze do glosu roézne ujecia
egzystencji, ktére nie polaryzujg sie jednak wokdél jednego czyn-
nika podstawowego: sugestii na temat idealnego wzorca opano-
wania, drogg rozumu i techniki, swiata wartosci, jakie nalezy
przezywac i realizowa¢, a takze réznych postaw i zachowan w od-
niesieniu do spoleczenstwa. Postulowana neutralnosé sugeruje tez
na ogotl konieczno$é przemilczenia takich sugestii odnosnie do
sensu zycia, ktére majg charakter jednoczacy i nadaja mu jeden
podstawowy kierunek. Szkola nie-neutralna, a wiec taka, ktéra
ma ,,0kreslong wizje zycia”, wychodzi naprzeciw podstawowym
wymaganiom kazdego czlowieka, a zwlaszcza mlodziezy, ktéra
szuka goraczkowo sensu zycia. Popada jednak na ogél w niebez-
pieczenstwo ekskluzywizmu, przemilczania lub falszowania praw-
dy, do ktérej czlowiek ma prawo, a w konsekwencji do pozbawia-
nia mlodziezy wolnosci wyboru i do narzucania jej wlasnej ideo-
logii.

1. Wiara w Jezusa Chrystusa jako sila wychowawcza

Wiara w Jezusa Chrystusa jest silag wychowujaca, daje bowiem
czlowiekowi orientacje w zyciu, nie wywolujge przy tym — o ile
tylko jest autentyczna — zadnych wplywéw alienujgcych. Mo-
zemy odrézni¢ tu trzy elementy:

a) Jezus Chrystus, jako zywe Objawienie Boga, nadaje sens
zyciu. Kto wierzy w Niego, ten wie, ze pozostaje wcigz zjedno-
czony z Bogiem — Miloscig. Zywa zas obecnos¢ Kogos, kto kocha,
potwierdza i umacnia czlowieka w jego wilasnej godnosci, w zau-
faniu do siebie, do innych i do zycia. Wiara we wspoélnote z Bo-
giem jest tez tym elementem mistycznym, ktéry daje czlowiekowi
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doglebng szczesliwosé. Doswiadczajagc tego szczeScia i majac so-
lidne oparcie w miloSci, cztowiek czuje sie zdolny stawi¢ pozy-
tywnie czola ciezarom i napigciom zycia.

b) Swoim ludzkim zyciem, swoja egzystencja i slowem Jezus
wskazuje na postawe etyczng.

W czlowieku zyjg mniezliczone i sprzeczne ze sobg dgznosci
i pragnienia: chce by¢ wartosciowym, mie¢ znaczenie, mie¢ dostep
do prawdy, panowa¢ nad przyroda.. Mlody czlowiek stara sie
wydoby¢ i wykorzystaé wszystkie swe mozliwosci; pragnie do-
Swiadezy¢ wszystkiego. Ré6wnoczesnie jednak pragnie tez wyrobié
w sobie okres$long osobowo$¢, osiggng¢ ideal... Fascynuje go spra-
wiedliwos¢, ale pragnie tez sie cieszy¢ pelng wolnoScig zabawy.

Niekiedy mlody czlowiek traktuje rozrywke jako co$ mniej
godnego czlowieka, albo tez chce urzeczywistni¢ siebie w sposéb
woluntarystyczny. Dazy do komunii milosci, uS§wiadamiajac sobie
rownocze$nie, ze obowigzek wiernosci ogranicza te mozliwose.
Wobec dorostych jest nieufny i krytyczny, czeSciowo dlatego, ze
pragnie wolnosci, po czesSci za$ z tej racji, iz dostrzega w nich
swe wlasne ograniczenia, a niekiedy tez brak prawdziwosci, i wre-
szcie dlatego, ze zludnie wierzy we wlasng wszechmoc w zakresie
budowy innego, nowego Swiata..A mimo to oczekuje od innych
$wiatla oraz pewnych orientujgcych go zasad zdolnych wyzwolié¢
g0 z pomieszania.

Etyczne zasady Ewangelii, ktére — zwlaszcza w samej po-
stawie Jezusa — nabierajg charakteru wzorczego i nieomal do-
tykalnego, mogg pociggngé¢ mlodego czlowieka, ktory dostrzega
w nich wielkg godno$¢ i autentyzm ludzki, chociaz denerwujg go,
by¢ moze, pewne wymogi stawiane przez Jezusa, gdyz jego wiasne
dazenia, wzglednie cale nastawienie nie zgadza sie konkretnie
z zasadami Jezusowymi (np. jego podziw dla sily, agresji, pra-
gnienie wolnosci w dziedzinie seksualnej...). W pelni dobrowolne
i spontaniczne zetkniecie sie z postawg i nauczaniem Jezusa na
temat milosci, sprawiedliwosci, wyrzeczenia, wiernosci... pozwala
mu na stopniowe przezwyciezanie w sobie dgzen temu przeciw-
stawnych i osigganie jednosci wewnetrznej.

c) Wiara daje wreszcie mozliwos$é poglebienia i rozwoju zycia
uczuciowego. Z wiarg laczy sie Swietowanie, celebracja, bedgca
ostatecznie celebracjg zycia jako daru i laski. Ale wraz z wiarg
dochodzi tez do glosu poczucie winy. Poprzez pojednanie czlo-
wiek uczy sie rozwija¢ w sobie postawe dobroci i przyjecia.
Wiara podtrzymuje takze i normuje prawo do szczescia, oczy-
szczajgc je 1 uszlachetniajgc poprzez wyrzeczenie sie siebie samego,
nieodzowne w prawdziwej milosci, i poprzez zwrécenie uwagi na
innych.
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2. Jezus Chrystus: ideal i znak sprzeciwu

Wiara jest w wychowaniu szczegdlng sila, albowiem Jezus
Chrystus jest jej podstaws, fundamentem. Trzeba jednak wilas-
ciwie rozumie¢ to twierdzenie, aby nie sprowadzi¢ wiary do ideolo-
gii, co mogloby wywolaé potem zgubne nastepstwa i doprowadzié
do niewiary. A jest to, w gruncie rzeczy, powazne niebezpieczen-
stwo dla wychowania katolickiego. Chrzescijanska ,,wizja §wiata”,
zamknieta w sobie samej i w pewnej mierze totalitarna, moze
satysfakcjonowaé¢ niektéorych uczniow; potem jednak moze sie
okazac¢ zludzeniem i tyrania. Stad tez nalezy jasno sobie uswia-
damiaé¢, iz sam Jezus Chrystus kwestionuje czlowieka, wyzywa
go, idzie pod prad jego podstawowych dgzen. Co wiecej, jest
On instancjg krytyczng w odniesieniu do pewnych idei, ktére
zwodzg czesto mlodziez (np. zafascynowanie sie postaciami filmo-
wymi, zachwyt i uznanie dla bohateréw kina, dla postaci histo-
rycznych czy literackich). Jezus jest wzorem takiej egzystencji
ludzkiej, ktéra przerasta mnaturalne patrzenie na czlowieka —
godne, oczywiscie, takze szacunku — i zajmuje nawet wobec
niego pewien negatywny dystans.

Bledne byloby twierdzenie, ze oredzie Jezusa harmonizuje sie
bez reszty z pragnieniami i dgzeniami ludzkimi. Wobec Chrystusa
czlowiek, zwlaszcza mlody, czuje sie wewnetrznie podzielony,
rozdarty. A oznacza to, ze w obliczu oredzia i osoby Jezusa
czuje si¢ on w pewnym stopniu obco, jest zmieszany, chociaz
rownocze$nie odczuwa, ze wilasnie w Chrystusie znajduje sie
urzeczywistnienie jego nanlebszych czy tez najwznioSlejszych
mozliwosci (tu przeciez moze sie odmieni¢, realizujgc to, co tkwi
juz w zarodku w samym sercu jego jestestwa).

Jezus jest zreszta fundamentem ]ego egzystencji: rzeczywi-
stos¢ Jezusa i cala Jego oferta sa juz obecne w woli — jeszcze
w pelni nie rozwinietej — i w zyciu, oraz sg w stanie je po-
twierdzié. I dlatego wlasnie wolno mie¢ nadziejg, ze oredzie
Jezusa nie stanie sie taka silg dynamizujgcag zycie, jaka by! np.
Mao Tse Tung dla mlodziezy chinskiej 1.

Poznawanie i podziwianie idealéw ludzkich oraz postaci histo-
rycznych nie przestaje by¢é w dalszym ciggu sila wazng, a nawet
nieodzowng w wychowaniu; chodzi jednak o to, by byla ona
zakotwiczona w Jezusie Chrystusie. Moc wychowania chrzesci-
janskiego polega bowiem w gruncie rzeczy na tym, ze jest ono
zdolne zespoli¢ ze sobg liczne mozliwosci i wartosci ludzkie, na-
dajge im wlasciwg perspektywe i skupiajac je wokoél jednej

1 Por. A. Peyrefitte, Quand la Chine s’éveillera, Paris 1973.
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osoby istotnej: Jezusa Chrystusa. Byloby natomiast czyms$ nazbyt
racjonalnym i zludnym pojmowaé¢ i przedstawiaé¢ to jednoczgce
skupianie sie i te polaryzacje w duchu jakiej$ racjonalnej ,syn-
tezy”

3. Wiara pelni funkcje¢ psychologiczng w wychowaniu

Twierdzenie, ze sens, znaczeffie i orientacja, jakie wyplywaja
z wiary w Jezusa Chrystusa sg silg wychowawczg, moze byé
udowodnione takze psychologicznie. Bez odpowiedniej polaryzacji
wokol pewnej rzeczywistosci jednoczgcej, mlody czlowiek latwo
popada w beznadziejny sceptycyzm. Wielu wychowawcéw i psy-
chologéw ponosi wine za negatywnag postawe wobec Zzycia, jakag
mozna spotkac¢ tak czesto u milodziezy. Ten za$ negatywizm pro-
wadzi ostatecznie do stanu osobistej, prawdziwej depresji (nie
ma po co zy¢, wszystkie zobowigzania sg tak bardzo ciezkie, nikt
mnie nie lubi, nikt mnie nie ceni...); mlody czlowiek czuje, ze
poza jego zewnetrzna powloka, nie zaslugu]ch jeszcze na sza-
cunek, brakuje mu takze mocy wewnetrznej i wartoSci.

W1e1e czynnikéw przyczynia sie do powstania takiej sytuacji:
wewnetrzne konflikty w okresie dorastania, napiecia rodzinne,
trudnosci w nauce... O ile brakuje wyraznego idealu zyciowego,
z wielkim jedynie trudem czlowiek moze by¢ sobg 2.

Ideal czysto ludzki moze z trudnoscig tylko zastgpié w ramach
tej funkeji wiarg religijng. Natomiast wiara w Jezusa Chrystusa
zdolna jest przekazaé czlowiekowi zdecydowanie nowe wartosci
i wywola¢é w nim nastawienie wolne od sceptycyzmu oraz pesy-
mizmu zyciowego 3.

Nie bedzie zatem bledem z naszej strony postugiwanie sie
takim wtlasnie przeswiadczeniem jako argumentem apologetycz-
nym. Musimy jednak dodaé¢, ze o ile ma ona byé¢ silg, wiara musi
by¢ przyjeta i uznana w swej wewnetrznej wartosci i prawdzie.
Ostatecznie to sam Jezus przekonuje — w sobie i przez siebie,
a nie z racji swego oddzialywania psychologicznego. Wychowawca
winien zatem wiedzie¢, ze taka wlasnie autentyczna wiara nada
mocy jego pracy wychowaweczej.

) 4, Autorytet i wolnosé
Aby wychowame opieralo sie¢ na Jezusie Chrystu51e zgodme
z podanym wyzej ujeciem, wychowawcy katoliccy powinni uka-

2 Por. m.in. §wiadectwo A. Malraux, Lazare, Paris 1974,
8 Zagadnienie to rozwinglem szerzej w art. La fiducia della fede, w
Liberare Dio liberare 'uomo, Assisi 1977.
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zywac sens i kierunek zycia, wychodzac z wyzszej i wazniejszej
zasady: tylko wtedy bowiem stajg sie §wiadkami, a nie wiadcami.

Wychowawcy sg wprawdzie przekazicielami slowa, ale sami
podlegaja takie Jezusowi Chrystusowi. W odniesieniu do Niego
znajduja sie, ostatecznie rzecz biorgc, w tej samej sytuacji, co
uczniowie: to On ma wtadze nad nimi, ich za$ autorytet moralny
nie wynika wylgcznie z ich wlasnej, osobistej postawy. Tak wiec
powstaje otwarta przestrzen wolnosci, w ktérej mlody czlowiek
moze sie przemienia¢ w Nim i w Niego.

Zasadnicza kwestia autorytetu w wychowaniu wspolczesnym
polega na tym, ze wielu wychowawcow lub wychowankéw nie
ma w gruncie rzeczy prawa do slowa, albowiem nie wierzg oni
w rzeczywistos¢ ich przekraczajgcg, ktorej sg wewnetrznie pod-
porzgdkowani i ktérej winni stuzy¢. Wychowawca moze mowié
jedynie wtedy, kiedy otrzymuje takie prawo od instancji wyzszej,
transcendentnej, stojgcej ponad poszczegélnymi jednostkami
i kontrolujacej przedstawicieli wladzy, autorytetu dlatego, ze
powierza im ona prawo do slowa. W przeciwnym razie wycho-
wawca czuje sie zmuszony odwolaé do waznosci lub woli takiej
wladzy, ktéra zapewni mu prawo do slowa. Wtedy za$ stanie
sie albo arbitralny i tyranski (uzna Bowiem siebie za prawo i pra-
wodawce) albo tez poczuje sie wewnetrznie tak bardzo niepewny,
ze zrezygnuje z pracy wychowawczej i zacznie ,zgrzytaé razem
z wilkami” (demagogia: stara¢ sie czyni¢ sprzymierzencéw dla
siebie, wychodzgc na przeciw ich dgzeniom egoistycznym).

Ot6z wiara w Jezusa Chrystusa pelni dla wychowawcy funkcje
przekaziciela autorytetu. Na ogoél jednak i ta wladza opierajgca
sie na wierze podatna jest na naduzycia i moze by¢ instrumenta-
lizowana poprzez wilasng twardos¢ oraz nieugietos¢é wychowawcey
lub tez jego arbitralnosé. Mimo to uwazam, ze wiara zakotwiczona
faktycznie w Jezusie Chrystusie nie poddaje sie zbyt latwo takiej
instrumentalizacji. Kto bowiem wierzy w Jezusa jako Prawde,
ten wie, ze nie moze by¢ sam osobiscie normg prawdy i Ze nie
moze podawaé siebie za wzoér do nasladowania. Wie tfakze, ze
drogi poszczegdlnych ludzi sa diugie i zréznicowane. Nie utoz-
samia Jezusa z zadna ideologig, zwlaszcza totalitarng lub uciska-
jacg. Mimo swej pewnosci plyngcej z wiary w Jezusa, potrafi
s'e trzymaé pokornie i cierpliwie, jak sam Jezus, i jest w ten
spos6b jak najbardziej z ludzmi. Wewnetrzna wolnos¢, pojeta
jako wspélnota z Bogiem, daje wychowawcy moznos¢ otwierania
przestrzeni wolnosci w ramach orientacji wigzgcej, jaka propo-
nuje i przedklada innym.
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5. Chrzescijanska wizja zycia. Chrzescijanska interpretacja

Troska o prawde i o zespolenie wszystkiego w Jezusie spotyka
sie na plaszczyznie myslowej z trudnym problemem ,,chrzescijan-
skiej wizji swiata”. Konieczne jest bowiem ,,chrzescijanskie wy-
ja$nienie” poganskich znakéw kultury. A koniecznos¢ ta wzrasta
tym bardziej, kiedy nauczaniu religii grozi niebezpieczenstwo wy-
obcowania sie z caloksztaltu szkolnej formacji. Pozgdana sytuacja
miataby, z kolei miejsce wdéwczas, gdyby nauczyciele réinych
przedmiotéw starali sie ujmowaé i wyjasniaé takze od strony
religijnej wlasne dzialy kultury. A jest to istotne z tego wzgledu,
ze dosy¢ czesto trudno jest zorganizowaé systematyczne i orga-
niczne nauczanie religii, odpowiadajace w pelni umystowosci,
wzglednie dojrzato$ci psychicznej i spolecznej uczniow. Kiedy
bowiem problematyKe religijng omawia sie takze'od strony $wiec-
kiej (w przedmiotach swieckich), nauczanie religii jako takiej
moze sie sta¢ organiczng czescig caloksztaltu wychowania. Byloby
to takze w pewnej mierze odpowiednie i dobre lekarstwo na
jednostronne czesto wyeksponowanie mentalnosci technicznej w
naszym spoleczenstwie. Wszczepienie nauki religii w catoksztatt
formacji szkolnej moze byé jednak realizowane tylko woéweczas,
gdy religii nauczaja osoby majace co$ do powiedzenia w przed-
miotach swieckich... Sytuacja taka moglaby nawet podwoi¢ range
$wiadectwa dawanego przez nauczyciela religii.

Mimo powyzszych wyjasnien nasuwa sie pytanie: co oznacza
chrzescijanska interpretacja, wzglednie chrzescijanska wizja sw.a-
ta? O ile pozostaniemy przy tak ogélnikowym pytaniu, to i od-
powiedZ na nie bedzie z koniecznosci abstrakeyjna i nie zadowoh
nikogo. Znamienne jest réwniez to, ze czesto sie glosi, albo nawet
sie domaga ,,chrzescijanskiej wizji swiata”, krytykujgc réwno-
czeSnie wspomnianych wyzej fachowcéw, nauczycieli za to, ze nie
przyczyniaja sie skutecznie do jej realizacji. Czy nie jest to
w jakiejs mierze znakiem, iz w takim nastawieniu kryje sie
utopijna nadzieja obca zasadniczo swiatu?

O ile z kolei skonkretyzujemy to pytanie, uwzgledniajgc za-
razem trudnosci zwigzane z odpowiedzig na nie, woéwcezas przy-
bierze ono charakter bardziej problematyczny: czym jest chrzesci-
janska interpretacja dziejéw? A takze nauka? Literatury? Sztuki?
Wiadomo przeciez, ze nawet ortodoksyjny marksizm w ZSRR
staral sie¢ poda¢ marksistowsks interpretacje calej rzeczywistosei,
a nastepstwa tego wszyscy dobrze znamy. Ludzie starsi pamietajg
zresztg takze, jak to kiedys pewne osrodki katolikéw walczacych
propagowaly nauke chrzescijanska, zdolng zintegrowaé calg rze-
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czywistosé. Obecne pomieszanie w tej dziedzinie jest w pewnej
mierze reakcja na integryzm takich dazen w przeszlosci.

Zamiast dalszych retleksji podajemy dwa przyklady, ktére
pozwolg na wyciaggniecie bardziej ogélnych wnioskow.

Czym jest chrzescijanska interpretacja dziejow? Kto zna choé
troche filozofie lub teologie historii, ten wie dobrze, iz w tym
przedmiocie nie ma jednoznacznej i satysfakcjonujgcej odpowie-
dzi. Przyklad: oSwieceniowa idea ,,postepu’” jest bardzo kontro-
wersyjna, zwlaszcza wtedy, gdy chce sie jg potraktowaé jako
kwestig o0golng. Jezeli bowiem, z jednej strony, sa widoczne
oznaki postepu czesSciowego, to z drugiej wystepujg zawsze po-
kazne opodznienia, na jakie wskazujg np. rézne ruchy ekologiczne,
wzglednie inne kontestacyjne. Uwazam zatem za bardziej po-
prawne takie postgpowanie, owocem ktérego bedzie wieksze wy-
czulenie ucznidw na wielo$¢ typow czlowieka i wielo$é¢ kultur.
Ta drogg mozna bowiem rozwing¢ §wiadomos$é pewnej wzgled-
nosci, relatywizmu, oraz wyzwoli¢ tworcze inicjatywy, popieraé
postawe otwarcia i podziwu, uczyé sie krytycyzmu umiarkowa-
nego, nawet (a moze przede wszystkim) wobec wlasnych idei.
Oto6z historia daje nam wiele mozliwosci naswietlenia religijnego
wymiaru czlowieka: nastepstwo coraz to nowych inicjatyw reli-
gijnych, staly dynamizm Ducha w Kosciele, pewna niemoznosé
wyzwolenia sie Kosciola z dominujgcej mentalnosci i zewnetrz-
nych struktur spolecznych, odnowicielski wplyw wielkich postaci
Kosciota... Mozliwe staje sie tym samym wyrobienie sobie sadu
wartosciujgcego w duchu chrzescijanskim (np. o strukturach spo-
tecznych, o kolonializmie...) przy réwnoczesnym uwypukleniu,
iz tylko niektérzy sposrdéd nam wspoédlczesnych, wierzaey i o wiele
czeSciej niewierzacy, majg juz odpowiednio wyrobiony sad kry-
tyczny.

Chrzescijanska interpretacja jest zawsze czgstkowa i kon-
kretna. Nie stanowi czego§ w rodzaju calosciowej wizji swiata.
Wytycza zaledwie niektére rysy czy tez zreby wyjasniania i war-
tcSciowania. Jako czagstkowa i wzgledna, wzbudza u uczniéw
pewnos$é oraz przeswiadczenie, ze historia ludzka stanowi wielkie
misterium. Wiemy, ze ma ona jakie§ znaczenie u Boga 1 ze zmie-
rza do wypelnienia i do chwaly. Nie da sie jednak dostrzec, ani
udowodnié zgodnie z prawda, ze to koncowe wypelnienie jest
faktycznie kresem jakiej$ linii cigglej, stale wzrastajgcej, wzno-
szacej sie ku gorze. Nie wiemy tego, podobnie jak nie wiemy,
jakie jest znaczenie i racja bytu milionéw galaktyk.

Drugi przyklad: chrzescijanski sens nauki? Innymi stowy:
czym jest dla Jezusa Chrystusa ludzka nauka, o ktérej On sam
nigdy sie nie wypowiadal? Zazwyczaj akcentuje sig tutaj pano-
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wanie czlowieka nad przyroda — jako wspéiprace w Bozym planie
stworzenia. Chodzi przy tym o sad wartosciujgcy. Akcentujgc
jednak ten aspekt, popada sie¢ szybko w falsz, zaklamanie. Z pew-
noscig, obowigzkiem chrzescijan jest troska o przezwyciezenie
bélu, glodu, bezrobocia. Niemniej, ideal obsolutnego panowania
jest jednostronny. Moze wigc nawet niszczyé przyrode. Przede
wszystkim jednak moze pomniejsza¢ warto$é czlowieka, zakotwi-
czajac go w Swiecie wylgcznie technicznym. Chrzescijanska inter-
pretacja nauki polega zatem na krytycznym jej ujmowaniu czyli
takim, ktore potrafi wlasciwie oceni¢ wage niebezpieczenstwa.
Kryterium nie stanowi tu chrzescijanstwo jako takie, kryterium to
opiera sie na zrozumieniu mozliwosci czlowieka w kwestii oceny
warto$ci ludzkiej, co z kolei jest wspoélne chrzesScijanom i nie-
chrzeScijanom. Stad tez wyrazne dagzenie do interpretacji specy-
ficznie chrzescijanskiej moze prowadzi¢ do postawy takze na-
rzedziowej, zn6w na niekorzy$é¢ czlowieka.

Zauwaza sie, iz w srodowiskach chrzescijanskich troska o praw-
de jako takg jest czesto mniejsza niz wsréd ludzi niewierzgcych.
Antyintelektualizm moze by¢ takze chorobg katolickg. I wlasnie
w tym kontekscie chcemy ponownie podkresli¢, ze wychowaweca,
opierajgcy sie na Jezusie Chrystusie, jest w stanie nie tylko
zastanawiaé si¢ powaznie nad tym, iz w poszukiwaniu prawdy
dochodzi do glosu stworcze Slowo Boga oraz swiatlo Jego Ducha.
Interpretacja chrzescijanska jest ponadto uwypukleniem religij-
nego znaczenia obecnego w calej bezinteresownej trosce o prawde.
Ponadto interpretacja ta dokonuje sie zasadniczo poprzez przyktad
i praktyke, a nie drogg samych tylko budujgcych wypowiedzi!

Réwniez w odniesieniu do ,,chrzescijanskiej” interpretaciji lite-
ratury mozna by poczyni¢ podobne uwagi...

Na podstawie powyzszych refleksji o ,chrzeScijanskiej wizji
Swiata” mozemy poda¢, w formie wniosku, kilka idei zasadniczych:

1. Dziatalnos¢ i wytwory ducha sg wielorakie; nie da sie ich
usystematyzowaé w jakiejs jednej wizji swiata. Wszystkie przed-
mioty szkolne nasuwajg wlasne, odrebne pytania odnosnie do
czlowieka oraz potrzebe wielorakiej refleksji. Wychowanie kato-
lickie bedzie zmierzalo do wyostrzenia uwagi na te pytania.

2. Glebszy wplyw wychowawczy opiera sig na trosce o prawde
i to na réznych jej plaszczyznach oraz w réznych sferach wisdzy
i zycia. Heidegger pisal: ,,Problemem jest religia ducha”. Podob-
nie wypowiedzial s'e psychiatra i filozof, Erwin Straus: ,,Czlo-
wiek jest bytem, ktéory sie pyta”. Ludzkie wyzwanie wycho-
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wawcze polega bardziej na trosce o formacje w duchu prawdy niz
w dazeniu do panoramicznej syntezy 4.

3. Rozwijajgc na réznych plaszczyznach bezinteresowne poszu-
kiwanie prawdy, udostepnia sie uczniom niezbedne wychowanie
etyczne, ktére pozwala im zakwestionowaé siebie w otwarciu
na tajemnice natury czlowieka. Jest to gest celebracji, uzdalnia-
jacy czlowieka do bycia wrazliwym na tajemnice slowa i dziala-
nia Bozego. Gest ten wyzwala w rzeczy samej z zadufanego w so-
bie racjonalizmu i utylitaryzmu etycznego.

4. Integracja wiary w wielos¢ prawdy realizuje si¢ w osobie,
a nie w jakim$s schemacie myslowym. Wychowanie katolickie
polega zatem przede wszystkim na nauce zycia w osocbowej jed-
nosci i przezywania w tej jednosci réznych postaw oraz stylow
myslenia. Innymi slowy: integracja jest bardziej problemem
praxis niz idei. Bardziej istotne jest jednak to, ze wizja chrzesci-
janska — ktéra wiedzie zawsze do czgstkowej syntezy i w pew-
nym sensie do redukcji, a wiec pomniejszenia w okreslonym
obrazie schematycznym — jest czyms, co pozwala czlowiekowi
zy¢ w swym wnetrzu jednoscig wiary i praktyki humanizmu
w jego réznych dziedzinach.

tlum. ks. Lucjan Balter SAC

4 W ramach kroétkiego artykulu nie da sie omowié calosci zagadnienia
chrzescijanskiej wizji $wiata. I dlatego odsylam ponownie do prac zamie-
szezonych w dziele cytowanym w przyp. 3. W tym miejscu musze jednak
zareagowaé ostro przeciw dwom interpretacjom upraszczajacym. W nie-
kiérych §rodowiskach chrzescijanskich uzywa sie czesto wyrazen: ,chrze-
§cijanska wizja Swiata”, ,chrzescijafiski obraz swiata”, nie uwzgledniajac
przy tym wcale wzajemnego, dynamicznego odniesienia wiary chrzescijan-
skiej i kultury ludzkiej. To za§ prowadzi do nierealnego supernaturalizmu.
W przypadku tym wchodzi jednak w gre obawa przed zestawianiem obok
siebie lub’ przeciwstawianiem sobie ,,ideologii chrzescijanskiej” i ideologii
ziemskiej. Z drugiej za$ strony jesteSmy przeciwni dualistycznemu oddzie-
laniu wiary i humanizmu. Wiara jest bowiem sila i §wiatlem dzialajacym
w lonie humanizmu, a nie obok niego. Nie moze by¢ stawiana zamiast nie-
go lub stosowana w celu zepchniecia go w formy historyczne i wzgledne.
Wiara dziala w §wiecie uznanym przez czlowieka wierzacego za Boze stwo-
rzenie. Swiat ma swéj wkiad w dawaniu gestom ewangelicznym tresci hi-
storyczno-konkretnej.

7 Communio 97



