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OBRAZ CZLOWIEKA JAKO FUNDAMENT PEDAGOGII

Jezeli chce sie odkry¢ samg istote pedagogii chrzescijanskiej,
nalezy rozwing¢ najpierw chrzescijanski obraz czlowieka w jego
pelnym znaczeniu. Wéwczas bowiem staje sie¢ rzeczg jasng, ze
obraz ten pociaga za sobg okreslone konsekwencje odnosnie do
ksztaltowania tozsamosci pedagogii chrzescijanskiej jako takiej.

Celem niniejszego artykulu jest ukazanie, ze pedagogia otrzy-
muje swg tres¢ zasadniczg z przeniknietej wiarg refleksji nad
czlowiekiem, a wiec czerpie jg z antropologii teclogicznej. Aby
osiggnaé ten cel, wyjdziemy z chrzescijanskiego tryptyku antro-
pologicznego (Walgrave), by nastepnie dojs¢ do konkretnych
wnioskow wynikajgcych z tego tryptyku dla pedagogii chrzesci-
janskiej. Zakonczymy kilkoma refleksjami na temat relacji za-
chodzgcej miedzy pedagogia i wiarg chrzescijanska.

I. CHRZESCIJANSKI OBRAZ CZLOWIEKA JAKO PODSTAWA
,CHRZESCIJANSKIEJ ANTROPOLOGII PEDAGOGICZNEJ”

Trzy wspoéirzedne jantropologii teologicznej: stworzenie —
grzech pierworodny — odkupienie, tworzg podstawowsg strukiture
,,chrzescijanskiej antropologii pedagogicznej”.

1. Czlowiek jest stworzeniem Bozym

Kto czyta uwaznie opis stworzenia, zamieszczony w Ksiedze
Rodzaju, ten zauwazy co§ niezwyklego: rzeczy i zwierzeta zostajg
stworzone Bozym slowem, rozkazem, czlowiek za$ zgola inaczej —
zostaje on powolany, wezwany do zycia. Wypowiada sie nad nim
(lub do niego) slowo ozywecze, ktére zawigzuje jedyng w swoim
rodzaju relacje miedzy czlowiekiem i jego Stwoérca: relacje dialo-
gowa, wprowadzong przez Boga samego. Akt stworzenia ma
zresztg takze charakter dialogowy. Cztowiek nie zostaje najpierw
stworzony po to, by nastepnie — po stworzeniu — Bo6g zapropo-
nowal mu relacje. To juz w akcie stworzenia czlowiek zostaje
usytuowany w relacji: dialogu. Bég za§ w tymze akcie staje sie
naszym ,,Ty”. Pierwsza rozmowa, jaka miala miejsce na ziemi,
byla rozmowg czlowieka z Bogiem. I to jest pierwszy komponent
antropologii teologicznej, majacy niestychanie wielkie znaczenie
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dla wlasciwego odczytania i zrozumienia tego, czym jest peda-
gogia. Sugerujemy, aby nazywaé¢ go komponentem dialogowym.

Co wiecej, Bog stworzyl czlowieka na swoj obraz. Byé zas
obrazem Boga oznacza przede wszystkim to, iz cztowiek ma wielks
wartos¢ i jest bardzo cenny w oczach Boga, i to do tego stopnia,
ze Bog umieszcza co$§ z siebie samego w czlowieku. Czlowiek jest
uwienczeniem stworzenia. Opowiadanie biblijne méwi, ze Boég
uksztattowal Swiat dla czlowieka — jako ogréd w pelni przy-
gotowany na jego przyjecie. Nikt nie moze zanegowaé¢ godnosci
czlowieka, albowiem opiera sie ona na ponadludzkiej woli: woli
Boga samego. Osoba ludzka — jak jg pojmujg chrzescijanie —
jest tym samym jedyna i niezastgpiona, a takze poniekad nie-
uchwytna. Za kazdym bowiem czlowiekiem kryje sie stwoércza
wola Boga. I ten drugi komponent okreslamy mianem kompo-
nentu obrazu. Oba za$ wymienione komponenty: dialogu i obrazu,
pozostajg w Scistym zwigzku ze sobg. Ujawnia sie to zwlaszcza
w fakcie wolno$ci. Jednym z przymiotéw Boga jest Jego naj-
doskonalsza wolnosé. Kto wiec chce poznaé, czym jest wolnosé
jako taka, winien sie odnie$¢ najpierw do wolno$ci samego Boga.
U Niego za$ nie chodzi o wolno§é jako moznosé wyboru miedzy
dobrem i ztem. W Bogu nie ma idei zla. Jego wolnos¢ zna tylko
ukierunkowanie ku dobru. Ukierunkowanie to jest jednak wolne,
albowiem nie moze by¢é ono wymuszone, jego zas rozwdj nie idzie
po wytyczonych z gory szlakach. Bé6g w swej wolnosci jest nie-
skonczena Mocg stwoérczg. Oznacza to, ze i nasza wolno$é, jako
obraz wolnos$ci samego Boga, winna zna¢ ten sam kierunek.
Konkretniej méwigc: wolnosé czlowieka jest wiolnoscig wezwania.
I tu wlasnie komponenty dialogu i obrazu ukazujg sie jako Scisle
powigzane ze sobg: czlowiek jest powolany, wezwany, by by¢
obrazem Boga — na Jego styl stworezy.

2. Zniszczenie obrazu i dialogu przez grzech

Istnienie jawi sie jako zdecydowanie dwuznaczne. Zyjemy
w $wiecie skazonym. Sami doswiadczamy tego, ze wcigz tkwimy
ponizej wlasnych mozliwoéei, ponizej tego, czym winniSmy byc.
W opowiadaniu o grzechu pierworodnym poczatki vde'pra'wg-c.]l
stworzenia thkwig w tym, ze czlowiek nie poslugiwal si¢ wolnoscia
zgodnie z wolg Boga, lecz zdegradowal swg wolnosé Sp'I"O\.)Vad.Z&].&}C
ja do mozncéci wyboru miedzy dobrem i zlem. W tekscie b1b11;|—
nym wydarzenie to otrzymuje dokiadng nazwe: drzewo poznania
dobra i zla. Spozywajac owoc z tego drzewa, czlowiek wyc-hod_zl
poniekad z podstawowej struktury stworzenia. Dialogowa.relaqa
miedzy Bogiem i czlowiekiem ulega zniszczeniu przez to, ze czlo-
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wiek mie chece juz zyé jako odpowiedz na wezwanie Boze. Nie
chce byé dalej obrazem Boga ani uwazaé tego obrazu za urzeczy-
wistnienie swej egzystenciji.

3. Czlowiek wyzwolony

Z tej sytuacji bez wyjécia Bog nas wyzwala stajgc sie czlo-
wiekiem. Chrystus przywraca wiez czlowieka z Bogiem. W Nim
otrzymuje czlowiek mozliwos¢ stawania sie na nowo nienaruszo-
nym obrazem Boga. Czlowiek staje sie dzieckiem Bozym, pozwa-
lajac sie przenikngé Duchem Chrystusa. Tajemmnica Wcielenia
jest w tym znaczeniu tajemnicg prawdziwej odnowy: Chrystus
jest nowym Adamem, wiecznym obrazem Boga. Oddajac sie
Chrystusowi, czlowiek moze odzyskaé swe ,,bycie obrazem Boga” 1.
Nasladujac zas Chrystusa, wierzacy angazuje sie na drodze, ktora
pozwala mu wejs¢ w samg relacje Syna Bozego ze swym Ojcem 2.
I dlatego dialogowa struktura egzystencji ludzkiej zostaje tu na
nowo przywrocona. Ale mimo to realizacja czlowieka jako takiego
dokonuje sie poprzez krzyz. Skoro Chrystus zostal odrzucony
przez Swiat, odkupienie nie bedzie mialo pelnego wymiaru swej
realizacji az po czasy ostatecane.

II. PEDAGOGIA CHRZESCIJANSKA

Chcac okresli¢ istote pedagogii chrzescijanskiej, odkryliSmy
w tryptyku chrzescijanskiej antropologii dwie zasady podstawowe:
czlowiek pozostaje w dialogowej relacji z Bogiem, a relacja ta
nie jest czyms$ dodatkowym, malo istotnym, ale czynnikiem go
konstytuujacym; cziowiek jest obrazem Boga, realizujac ten obraz
wlasnie poprzez te relacje dialogowg. Konsekwencje takiego obra-
zu czlowieka dla pedagogii sg bardzo istotne. Nie okreslaja one
wszystkich jej aspektéw i mie podajg konkretnych zastosowan

1 Wychodzimy z przeSwiadczenia, podzielanego areszta przez wielu
katolickich teologow, ze czlowiek jest — takZze po grzechu pierworodnym —
obrazem Boga, chociaz grzech ten miszczy dialogows strukture czlowieka
w relacji do Boga. Obraz nie zostaje zatem zniszczony, ale jego realizacije
blokuje grzech. Sytuacje te natomiast odblokowuje Odkupienie. Por. L.
Scheffczyk, Einfiihrung in die Schépfungslehre, Darmstadt 1975.

2 ,Dla poszczegblnych ludzi wszystkich nadchodzacych czaséw wiara
w Jezusa jest forma Zycia, dzieki ktérej czlowiek wzrasta i rozwija sie
razem ze swym praobrazem, ksztattujac swe czlowieczenstwo zgodnie z tym
praobrazem”. J. Hofmeier, Das christliche Verstindnis von Welt und
Mensch. Grundlegung einer Erziehung aus dem Glauben, w: H. Maier,
Aspekte christlicher Erziehung in die Schule, Regensburg 1979, s. 80.
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w ramach tejze pedagogii. Przeciwnie, sugerujg jedynie linie
fu:p(damentaln'e, decydujace o tym, czy przymiotnik ,,chrzescijan-
ski” moze by¢ dotaczony do rzeczownika ,,pedagogia”

1. Pedagogia jako , ksztaltowanie”

Niemieckie pojecie Bildung wyraza dosy¢ jasno to, do czego
zmierza pedagogia chrzescijanska. Wywodzi sie ono od czasownika
bilden, ktéory mozna by przetlumaczyé¢ wlasnie jako ksztattowaé,
formowaé. Co wiecej, sam rdzeh tego pojecia: Bild = obraz,
wskazuje na co$ bardzo istotnego w procesie ksztattowania. Wy-
chowanie byloby wiec nadawaniem ksztaltu, formy komus —
poprzez odwolywanie sie do jego wzorca, obrazu. Wychowanie
(pedagogia) chrzeScijanskie byloby zatem ksztaltowaniem, for-
mowaniem dziecka, przy réwnoczesnym ciggltym odnoszeniu sie
do tego obrazu, jaki sam Bdg w nim umiescil. Bedzie ono kon-
kretyzacjg tego, co mnazwaliSmy komponentem obrazu. Ujecie,
jakim postuzyl sie $w. Jan w Prologu swej Ewangelii, pozwala
lepiej zrozumieé, o co tu chodzi: ,,A Slowo stalo sie cialem!”
Staé¢ sie obrazem Boga — to nie jest co§ z gruntu statycznego.
Juz w chwili swego stworzenia cztowiek otrzymat od Boga ,,stowo”
(Guardini méwi o slowie przejscia). To stowo — Verbum — jest
w rzeczy samej przemawiajagcym do nas Chrystusem. A chodzi tu
o apel, wezwanie skierowane do kazdego czlowieka. Crzlowiek
powinien zatem ze swej strony staraé si¢ by¢ odpowiedzig na
to wezwanie Boga, wlasnie na Stowo. Pedagogia jest wlasnie
nastawiona na to, by pomagaé¢ czlowiekowi w odkrywaniu tego
Stowa po to, by stal sie on faktycznie odpowiedzig w glebi swego
serca. Pedagogia chrzescijanska ma za punkt wyjscia wiare
w stworzenie, ktére zaklada dialogowa relacje z Bogiem. W sze-
rokim za$ kregu naszego ,bvcia obrazem Boga” czlowiek jest
wezwany do tego, by pozwolil sie ogarngé i przenikng¢ Boza
miloscig oraz urzeczywistnil tg droga glebie swej wolnosci. Widac
stad, jak komponent dialogowy i komponent obrazu, ktore
odkryliSmy w antropologii chrzeScijanskiej, zespalaja sig Scisle
ze soba. I dlatego wlasnie nie mozna twierdzi¢, jakoby pedagogia
chrzescijanska byla statyczna, bierna.

Z bardziej konkretnego punktu widzenia oznacza to, ze czlo-
wiek jako taki ma w sobie iskre Boza — wlasng zdlo]m=o$é realizo-
wania obrazu Boga w sobie. Powinien tylko uruchomi¢, by tak
powiedzieé, wszystkie swoje talenty i sity celem wykonania tej
samorealizacji. Spos6b za$§, w jaki to czyni, przedstawia ponow-
nie jego osobistg wielko§é w oczach Boga. W rzeczy samej czlo-
wiek otrzymal wolno$¢ wypelniania swego powolania poprzez
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pelne wykorzystanie swej tworczej emergii. Bog zasiewa w nas
swe ziamo; czlowiek ze swej strony rozwija, dzieki lasce Boga
-— a wiec poprzez dialog z Bogiem — Jego obraz w sobie. Oznacza
to, mowige inmymi stowy, ze czlowiek jest wezwany do masla-
dowania wolnoéci Boga, tzn. wolnosci jako ukierunkowania ku
dobru. Wymaga sie od niego tylko tego, by dobrowolnie czynil

to, czego pragnie Bég — mocy swej wlasnej sily tworezej. Ta
droga zycie czlowieka staje sie rozmowg miedzy Bogiem a nim
samym.

Wszystko to lezy takze u podstaw mys$li chrzescijanskiej, zgod-
nie z ktorg kazdy czlowiek ma prawo do szacunku, co oznacza tez:
do wychowania. Skoro kazdy czlowiek zostal powolany przez
Boga, kazdy otrzymuje réwniez godnos¢ opartg na Bogu samym.
W historii pedagogii chrzescijanskiej konkretyzuje sie to wszystko
zwlaszcza w trosce o czlowiela slabego, chorego.

2. Grzech pierworodny a pedagogia

Chrzescijanski obraz czlowieka zna takze ewentualne aberracje
wolnosci ludzkiej. Czlowiek moze skierowaé¢ swg wolnosé ku do-
bru i urzeczywistniaé swe powolanie, a tym samym dop<siniaé¢
siebie. Ale moze takze wywroci¢ swg wolnose, zgasi¢ iskre Bozg
w sobie i zaciemnié obraz. Nie oznacza to, by chrzescijanska wizja
czlowieka byla pesymistyczna; jest ona po prostu realistyczna.
Przesgd, z ktorym pedagogia chrzescijanska zmaga sie zdecy-
dowanie, wyraza sie w przeswiadczeniu o ,,naturalnej dobroci”
czlowieka. Czlowiek nie jest z natury swej dobry. Owszem, ze
swej natury jest on zdolny do dobra. Skoro jednak jego natura
zostala skazona grzechem, czlowiek jest roéwniez zdolny de zla,
i to w jakim stopniu! Chrzescijanskie spojrzenie jest wiec w pelni
realistyczne: czlowiek jest istotg ambiwalentng. Nasza ciemna
strona, nasze ubdstwo moralne, nasza grzesznos¢ i stabos¢ —
sa na tyle realne, jak nasza zdolno$¢ do czynienia dobra, na-
wet dobra ponadludzkiego. Pedagogia chrzescijanska uwzglednia
wlasnie te dwuznacznosé ludzks. Wie, ze zlo moze nami owladngé
i ze ma wielkg sile przyciagania. Wie, ze czlowiek potrzebuje
Odkupienia.

3. Odkupienie a pedagogia
To, co da sig powiedzie¢ na globalnej plaszczyznie Odkupienia,
mozna tez odnies¢é do plaszezyzny jednostkowej. Moca dziela Od-

kupienia w kazdym cziowieku otwiera sie mozliwo§é odnowy wlas-
nego obrazu. Dzieki temu, ze Chrystus przychodzi do nas, odchyla
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zaslone pozostajagcego w nas wcigz obrazu. Obraz staje sie na
nowo widoczny poprzez Slowo, ktére w nas wstepuje. Slowo
(Logos) jest wyrazem jasnym, usuwa niejasno$é, przemawia
otwarcie. Staje sie na nowo mozliwa rozmowa Boga z czlowiekiem.
Dzigki temu zaczyna si¢ dynamiczny proces, podtrzymywany mocg
Boga samego — dynamis tou Theou. W Nim za$ czlowiek moze
cdnalezé swe zycie. Réwnoczesnie jest to posilannictwo zmierza-
jace do realizacji maszego obrazu. Ale zachodzi tez cos wiecej:
w Chrystusie i Jego zmartwychwstaniu czlowiek odkrywa, iz
jego wlasne wypelnienie sig ostateczne znajduje sie juz w samym
Chrystusie. Ten eschatologiczny komponent stanowi istotng i nie-
usuwalng czes¢ pedagogii chrzescijanskiej. Podaje ona bowiem
wieczng perspektywe w kategorii wypelniemia. Z punktu widze-
nia Scisle ziemskiego bol, wysilek, jakie towarzyszg odpowiedzi
na Boze wezwanie, a zwlaszcza cofanie sie, tak czeste na drodze
realizowania swego obrazu, bylyby beznadziejne i dalyby sie
porownaé do tragicznego losu Syzyfa. Jedynie majgc przed sobg
eschatologie, moZzna sie nauczy¢ znosi¢ te niepowodzenia. Eschato-
logia chrzescijanska tym sie ponadto odznacza, ze mnie odsyla
wylacznie do przyszlosci, ktéra ma nadejsé. To Chrystus zmar-
twychwstaly do mas przemawia. On jest juz tutaj, obecny jako
laska w czlowieku. To On nadaje tez sens maszym dazeniom
tutaj i teraz oraz ukazuje nam obietnice, ze mianowicie czlowiek
ze swym odwiecznym pragnieniem bycia sobg w peini znajdzie
wlasciwe dla siebie rozwigzanie w Bogu i w Nim sie dopelni.
I to nadaje pedagogii chrzescijanskiej wymiar radykalizmu, uzdal-
niajgcy ja do prawdziwych poswiecen.

4. Wychowawcey

Pedagogia chrze$cijanska pragnie uzdolni¢ czlowieka do reali-
zacji samego siebie jako obrazu Boga, pozwalajgc mu odkry¢
to, czego Bég po nim sie spodziewa. Stowo Boze, Chrystus, winno
byé blisko przy wychowaniu. Wychowanie nie jest bowiem pro-
cesem, ktory czlowiek moze sam zrealizowaé. Czlowiek potrze-
buje takze wychowawcow, pedagogow. W porzadku stworzenia
Bog zechcial, by majpierw roztaczali nad czlowiekiem piecze jego
rodzice, ktérzy przyjmuja swe dziecko z miloscia, troszczg sie
o jego wazrost — z ta samg miloScia. Ich odniesienie dq dziecka
nie jest czysto biologiczne. Przeciwnie, jest to re}acjg m.eizwykle
gteboka i nieslychanie godna. To nie przypadek, ze htwu-ljgla} rpal—
zenstwa pyta mowozencow, czy zecheg przyjaé swe 'le.loeCll ]laﬂ?o
dar Bozy i wychowaé je w wierze. Dzieci sa bowiem rownoczesnie
darem Boga i postannictwem. Stosunek rodzicow do dzieci ma
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tym samym charakter ontyczny 3. To za$ dotyczy takze innych
pedagogow. Ich zadanie jest rowniez Bozym postannictwem, a wy-
chowankowie sg im powierzeni. Pedagogia i akt wychowania
majg zatem olbrzymie znaczenie, ktére ginie, miestety, z oczu
w ,,funkcjonalizacji” kultury wspoélczesnej. Zadanie wychowawcy
rolega ma stymulowaniu tego wszystkiego, co moze dopomoc
wychowankowi w znalezieniu swego obrazu; to zas go uzdalnia
do tego podstawowego dialogu z Chrystusem, o ktorym juz mowi-
lismy. Wazne jest przy tym przekonanie, iz wlasnie spotkanie
(z Chrystusem, ze sobg samym...) staje sie w kazdym zyciu ludz-
kim (i powinno by¢) wyzwalajagcg metanojg. Rownoczesnie — i to
jest druga strona medalu — pedagodzy powinni sie stara¢ usuwaé
to wszystko, co przeslania, zakrywa i naraza na miebezpieczenstwo
cbraz oraz dialog z Bogiem.

W tym dzialaniu pedagog natrafia na przepas¢, niekiedy bar-
dzo bolesng. Skoro w pedagogii idzie o slowo wypowiadane przez
Boga do czlowieka, pierwszg i podstawowg relacjg w grze jest
tu odnicsienie Boga do stworzenia. To prawda, ze czlowiek moze
latwo zdoby¢ sie na takie spotkanie, o ile tylko jest dobrze prowa-
dzony (kierowany) przez ludzi, ktorzy ukierunkowujg go ma to
wlasnie spotkanie. Akt wychowawczy polega, w tym sensie, na
wprowadzaniu czlowieka w prawde. Pedagog powinien nauczyé
rozumieé, iz prawda kazdego czlowieka znajduje sie w nim sa-
mym, gdyz jest ona z Boga i w Bogu. Nie moze zdziala¢ czegos
wiecej, ale nie powinien tez czyni¢ mniej. Relacja pedagogiczna
jest wiec przede wszystkim dialogiem miedzy Bogiem i czlowie-
kiem, ulatwianym przez pedagoga. Dialog ten jest, oczywiscie, ta-
jemnica i tylko Bég zna wszystkie jego elementy. Sam pedagog nie
jest w stanie zrealizowaé¢ tej tajemnicy. Nie potrafi takze w niej
uczestniczyé; jego zadanie polega bowiem na kierowaniu wycho-
wanka ku drodze, ktora rozplywa sie¢ w tym misterium. Pedagog
moze jedynie si¢ modli¢ oraz zywi¢ nadzieje, ze ten, kto zostatl
mu powierzony, zdola wejsé w te jedyng relacje miedzy Bogiem
w czlowieku. Ale bywa to tez niekiedy przyczyna frustracji peda-

3 Oznacza to, ze rodzice nie powinni dowodzi¢ swego autorytetu; maja
go juz z racji porzadku stworzenia. I dlatego czwarte przykazanie zobo-
wigzuje nas do czci rodzicow. Wspolezesne teorie pedagogicane, ktére glo-
sz3, ze spotkanie: rodzice—dziecko, jest relacja réwnorzedna, popelniaja
istotng pomylke polegajaca na nie uwzglednianiu porzadku stworzenia.
W miare, jak teoria taka inspiruje sie obawg przed relacja: pan—siuga,
mozna j3 zrozumief. W praktyce pedagogicznej jednak wychowawca wi-
nien zdawaé sobie sprawe z boskiego charakteru swej misji wychowawczej.
Woweczas bedzie sie wzorowat na ,,pedagogii Bozej” i nie bedzie naduzywat
swego stanowiska i swej wiadzy. Przeciwnie, pozwoli sie prowadzié Bozej
Mitosci.



JOHAN VAN DER VLOET

goga: nie jest on w stanie zrealizowa¢ momentu ostatecznego,
bedgcego wylacznie dzietem laski. Czy nie jest to jednak zgorsze-
nie i skandal zagrazajacy calej pedagogii? W istocie, cale masze
zycie jest taska i tajemnicy oraz domaganiem sie daru z samego
siebie, co w czasie wspinaczki nie jest jeszcze tak bardzo oczy-
wiste.

ZAKONCZENIE: KILKA REFLEKSJI NA TEMAT ZWIAZKU
PEDAGOGII Z WIARA

Czesto pedagogia i wychowanie do wiary bywajg traktowane
jako rzeczywistosci odrebne. Nie negujac wagi takiego osobnego
do nich podejscia, uwazam, iz trzeba uczyé¢ sie dostrzegania ich
zwigzku z innej perspektywy. Zamiast bra¢ pod uwage autono-
miczne znaczenie danej rzeczy w ramach wlasciwej dla niej dy-
scypliny, nasze czasy wymagajg raczej tego, by spogladaé na
caleéé. Istnieje potrzeba wizji zunifikowanej, bardziej catosciowej.
Gdy chodzi zatem o relacje zachodzacg miedzy wiarg i pedagogis,
to oznacza to koniecznos¢ postawienia pytanda: jak sie majg one
do siebie w procesie formacji mlodziezy, zaréwno w szkole, jak
i w rodzinie. Sgdze, ze zachodzi pewna dwuznaczno$¢ w pojeciu
ypedagogia wiary’’, jako ze pojecie to mogloby tez oznaczaé: wy-
chowywa¢ do wiary. Ujecie zas takie, jak sgdze, egzystuje jeszcze
w oddzieleniu wiary od pedagogii, kiedy to wychowanie do wiary
traktowane jest jako element specjalny pedagogii szerzej pojete].

Tymczasem idzie tutaj raczej o znalezienie miejsca, jakie zaj-
muje wiara w wychowaniu. Nie chodzi tez wcale o jakies subtelne
rozroéznienie, 'ale o problem bardzo istotny, podstawowy: nie
o to, jak miatbym wychowywaé do wiary, ale o to, gdzie sytuuje
sie wiara w pedagogii jako takiej? OdpowiedZ na to pytanie, jaka
mi sie nasuwa, jest nastepujaca: wiara stanowi sam fundament
pedagogii. Wiara jest kluczem otwierajacym dzialania pedago-
giczne. Wiara jest pelnym, integralnym do$wiadczeniem. Nie da
sie odlgczyé wiary od reszty zycia, istnienia. Nasza stworzonose,
nasza zdolnoéé do zta, nasze odkupienie i przeznaczenie do defini-
tywnej przyszlosci z Bogiem — nie stanowig jakiego$ ,stworzo-
nego warunku” obok innego uwarunkowania: okreslaja calosciowo
naszg egzystencje. Oznacza to, ze chrzeécijanski obraz cztowieka
przenika pedagogie. Jezeli jesteSmy faktycanie tacy, jak wskazuje
na to wiara, to punkt wyjécia, okreslenie celéw pedagogii i jej
treéci oraz okreslenie samych pedagogéw muszg by¢ zc_le'termmo—
wane tymzie wlasnie chrzescijanskim obrazem c'gio.waeka. . Wy-
chowywanie réwna sie zatem wychowywaniu w wierze: takiemu,

10
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ktore pozwala sie prowadzié¢ czy kierowaé ,,wierzacym’” rozumie-
niem czlowieka. Mozna zatem méwié bez zastrzezen o pedagogii
chrzescijanskiej w tym sensie, ze pedagogia w swej istotnej struk-
turze winna by¢ okreslona antropologig chrzes$cijanskg. Nie ozna-
cza to, jakoby pedagogia mie cieszyla sie niezaleznoscig; jest to
jednak niezaleznos¢ wzgledna. Moéwigc teologicznie, sam Bog
kladzie ziarno, zasiew tego, czego od danej osoby oczekuje, czlo-
wiek za$ winien pozwoli¢ rozwija¢ sie temu ziarnu az stanie sie
ono rosling kwitngcg i przynoszgcg owoce. Prawdziwg autonomie
mozna pojat¢ nastepujgco: moze mie¢ ona jedynie charakter
wzgledny. Autonomiczna koncepcja pedagogii zapoznaje funda-
mentalng strukture chrzescijanskiego obrazu cztowieka jako stwo-
rzenia wolnego i nastawionego na realizacje swego powolania:
bycia odpowiedzig dla Boga.

tlum. ks. Lucjan Balter SAC
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