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WIELOSTRONNA I WIELOCZYNNOSCIOWA
AKTYWIZACJA DZIECI
W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM
W NAUCZANIU RELIGII

Organizacja i przebieg procesu nauczania/uczenia si¢ sa w duzym stop-
niu zwiazane ze stosowaniem regul postgpowania nauczyciela, ktére nazy-
wamy zasadami nauczania. Do najbardziej znanych nalezy zasada wielo-
stronnego 1 wieloczynnosciowego aktywizowania ucznidéw, ktéra przypomi-
na, iz proces nauczania ma mie¢ charakter intensywnego, zréznicowanego,
wszechstronnego zdobywania nowych wiadomosci oraz doskonalenia umie-
jetnosci i prawidtowego stosowania zdobytych wiadomosci i umiejetnosci
w praktyce. Wszechstronna aktywizacja powinna obejmowaé nie tylko ak-
tywno$¢ intelektualng, ale rowniez emocjonalna, sensomotoryczng, recep-
cyjna i werbalng ucznidow. Wszystkie wymienione rodzaje aktywnos$ci winny
wystapi¢ w procesie dydaktyczno-wychowawczym w powiazaniu i wzajem-
nym uwarunkowaniu, dlatego nalezy wskazywa¢ na wielostronng i wielo-
czynno$ciowa aktywizacje ucznidw wyrazong w przezywaniu, ocenianiu,
dziataniu, odkrywaniu i mysleniu' Aktywno$é¢ ucznia nie jest prostym przy-
swajaniem podawanych tresci ksztalcenia, ale oznacza wzmozony wysitek
intelektualny, obserwacje i spostrzeganie, motywowanie i przezywanie,
zwigkszenie tempa pracy, podejmowanie samodzielnych lub grupowych
inicjatyw, przyjmowanie informacji stownych i wyrazanie swoich procesow
myslowych w wypowiedziach stownych?,

' Por. W Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakéw 1990, s. 211-217;
M. Sniezyﬁski, Efektywnosé ksztalcenia, Krakow 1992, s. 78-105; J. Adamek, Podsta-
wy edukacji wczesnoszkolnej, Krakow 1997; E. Fleming, Unowoczesnianie systemu dydak-
rycznezgo, Warszawa 1974,
Por. D. Sullivan,J. Gallagher, The Primary Years. Promise and Potential for the
Way Ahead, London 1990.
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Dlatego w niniejszym artykule podjeto zagadnienie wielostronnej i wie-
loczynno$ciowej aktywizacji uczniéow w miodszym wieku szkolnym, czyli
rozpoczynajacych edukacje religijng w szkole. Najpierw zostanie przedsta-
wione znaczenie i potrzeba stosowania przez nauczyciela wielu zréznicowa-
nych metod nauczania/uczenia sie zwlaszcza na tym etapie edukacyjnym.
Nastepnie zostana zaprezentowane nowe propozycje i rozwigzania wielo-
stronnej oraz wieloczynno$ciowej aktywizacji uczniow w dydaktyczno-
wychowawczym procesie nauczania religii. P6Zniej zostanie zaprezentowane
znaczenie i potrzeba wprowadzenia gléwnych bohaterow oraz waznosc ak-
tywizacji emocjonalnej uczniéw w miodszym wieku szkolnym.

’ [.ZNACZENIE I POTRZEBA STOSOWANIA
ROZNORODNYCH METOD W PROCESIE AKTYWIZACJI UCZNIA
W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM

Zar6éwno potrzeba aktywnosci, jak 1 jej charakter domagaja si¢ takiego
organizowania procesu nauczania/uczenia si¢, aby uczniowie mogli w nim
aktywnie uczestniczyé® W realizowaniu powyzszego postulatu pomocnicza
role spetniaja metody aktywizujace. Dlatego wspolczesni dydaktycy kate-
chezy podkreslaja ich rolg i znaczenie, a jednocze$nie uwrazliwiajg kateche-
tow 1 nauczycieli religii na potrzebg ciaglego poszukiwania sposobow akty-
wizowania uczniéw, ktore sa specyficzne dla nauczania religii' Bowiem juz
Jan Pawel 11 podkreslal, ze ,,w przekazywaniu wiary Kosciol nie posiada
wlasnej ani tez jedynej metody, lecz w $wietle pedagogii Bozej wybiera
metody danego czasu. Przyjmuje w sposéb wolny «wszystko, co jest godne,
co zasluguje na uznanie» (Flp 4,8), syntetyzuje wszystkie elementy, ktore
nie sprzeciwiaja si¢ Ewangelii, i wlacza je w shuzbg na jej rzecz. W ten spo-
sob «réznorodnos$¢ metod jest oznaka zycia i pewnym bogactwem», a zara-
zem dowodem szacunku dla adresatéw” (CT 51). Dydaktycy katechezy
‘uwazaja, ze stosowanie w katechezie wielu zréznicowanych metod, przy-
czyniajacych si¢ do trwalszego zapamig¢tywania, pelniejszego zrozumienia
prezentowanych tresci, doskonalenia umiej¢tnosci 1 postaw oraz poglebiania
motywacji jest jednym ze sposobow aktywizowania uczniow. W tym proce-
sie nie stosuje si¢ jednej metody, ale obok metody glownej wystepuja meto-
dy wspierajace, ulatwiajace wigksza aktywizacje ucznia’

3 Por. E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i moj uczer pracujemy
aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujqcych, Kielce 2000.

*Por. A. Zellma, Wielostronne aktywizowanie miodziezy w szkolnym nauczaniu reli-
gii. Studium w swietle Programu nauczania religii katolickiej z 200! roku, Olsztyn 2006;
Z. Marek, Wykorzystanie zalozeni wspolczesnej dydaktyki w katechezie, w: Dydaktyka
w sluzbie katechezy, red. S. Dziekonski, Krakow 2002, s. 131-141; M. Sondej, Potrzeba
katechezy aktywizujqcej, ,,Ateneum Kaplanskie” 2(1992), s. 243-255.

3 Por. E. Osewska, Pluralizm metod stosowanych w katechezie, w: Dydaktyka kate-
chezy, cz. 11, red. J. Stala, Tarnéw 2004, s. 167-170; B. Twardzicki, Katechetyka for-
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Aktywizacja uczniéw jest znaczacym warunkiem efektywnosci procesu
dydaktyczno-wychowawczego nauczania religii. Sprzyja opanowaniu wie-
dzy w toku samodzielnego rozwiazywania zagadnien oraz wykorzystywania
jej w réznego typu zadaniach, przyczynia si¢ do rozwoju zainteresowan
i postaw twérczych® Warto réwniez odwolywa¢ si¢ do doswiadczen zycio-
wych uczniéw i ich dotychczasowej wiedzy. Odniesienie do tych doswiad-
czen pozwala uczyni¢ z nich punkt wyjscia do dalszych poszukiwan, a réz-
norodne dzialania zmierzaja do konkretnego wytworu, zas zaangazowana
praca w grupie wspiera samodzielne uczenie sie’ Zaangazowanie uczniéw
pozwala na odkrycie ich dotychczasowej wiedzy, umiejetnosci, sposobu
widzenia i rozumienia Swiata. Wiedza uczniéw bywa bardzo zréznicowana:
albo bogata i dojrzala religijnie, albo uboga lub wrecz znieksztalcona. Zaan-
gazowanie 1 aktywnos¢ dzieci w mtodszym wieku szkolnym, ich wypowie-
dzi i umiejgtnosci s3 w duzym stopniu odzwierciedlaniem zwlaszcza wply-
wu $rodowiska rodzinnego i mediow. Warto pamiegtaé, ze nauczyciel religii
nie moze wymagac, szczegdlnie od ucznia w mlodszym wieku szkolnym,
wiedzy 1 umiejetnosci, ktéorych sam mu nie przekazal, bowiem oceniajac
osiagnigcia dziecka, zwlaszcza w klasie pierwszej, bedzie raczej ocenial
zaangazowanie jego rodzicow, opiekunéw lub dziadkéw w proces wycho-
wania religijnego niz samo dziecko.

Zastosowanie réznorodnych metod umozliwia mtodszym uczniom, kto-
rzy dopiero wdrazaja si¢ w proces edukacji szkolnej, prezentacj¢ swojej
wiedzy i umiej¢tnosci w roznorodnych formach, np. dziecko niesmiate moze
mie¢ duza trudnos$¢ z wypowiedzig ustng na forum klasy, ale moze wykona¢
bardzo pomystowy rysunek, ktéry bedzie jego forma wypowiedzi. Oczywi-
scie pod warunkiem, ze nauczyciel zechce go wspélnie z uczniem zinterpre-
towaé. Dlatego za bardzo ograniczajace twoérczo$¢ dziecka nalezy uznaé
monotonne stosowanie gotowych materialéw do pokolorowania. Niektore
z nich s3 malo estetyczne, trudno rozrézni¢ prezentowane na nich ksztalty,
a przede wszystkim nie uwzgledniaja mozliwosci manualnych dziecka, ktore
nie jest w stanie rowno pokolorowa¢ nie dosé, ze bardzo matych, to jeszcze
wielu elementow. Ogromnym problemem jest réwniez prezentacja tema-
tyczna materialéw do kolorowania (widoczne jest to zwlaszcza w lokalnych
materiatach katechetycznych niezatwierdzonych przez Biuro Programowania
Katechezy przy Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu
Polski), np. Bog jako starzec zasiadajacy w chmurach lub oko w trojkacie
jest dla dziecka nie tylko niezrozumiatlym symbolem, ale budzi bardzo nega-
tywne konotacje, a tym samym utrudnia prawidlowy proces rozwoju religij-
nego dziecka. Dodatkowo samodzielna praca uczniow jest dla nich potwier-

malna w stuzbie wiary, Przemysl 2001, s. 187-290; J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999,
s. 175.

¢ por. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, dz. cyt., s. 176.

" por. Z. Barcinski, Idee przewodnie metodyki aktywizujqcej, w: Metody aktywizujq-
ce w katechezie, cz. 1, red. Z. Barcinski, J. Wéjcik, Lublin 1999, s. 168.
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dzeniem, ze nauczyciel religii traktuje ich powaznie i uznaje ich wklad
w realizacje¢ procesu katechetycznego. Zas dla nauczyciela religii wytwory
pracy i tworczosei uczniéw sa wazng informacja, na ile dana rzeczywistos¢
jest zrozumiana przez uczniéw. W ten sposdb ich wytwory sg obserwowal-
nymi czytelnymi wskaznikami osiggniecia zrealizowanych celow®

Decydujaca role w zaangazowanie dzieci w mlodszym wieku szkolnym
odgrywaja elementy uczuciowe. Odpowiednie ich rozbudzanie i rownowaze-
nie jest odpowiedzialnym zadaniem nauczyciela religii, wymagajacym od
niego dobrej znajomosci grupy i doboru najbardziej celowych metod®. Rézno-
rodnos¢ metod wywoluje niezbedng na katechezie aktywnos$é poznawcza,
emocjonalng, dzialaniowa, przezwyci¢za schematyzm na lekcji oraz niweluje
nude. W ten sposéb przyczynia si¢ do cickawego i trwalszego opanowania
tresci, ksztaltuje postawy, dostarcza motywacji do dalszej pracy. Wszech-
stronna aktywizacja ucznidw sprzyja formowaniu zaangazowanych katolikéw,
ksztattuje osobowos$é chrzescijanska, ale réwniez przygotowuje do zycia'®

Wszechstronna aktywizacja ucznidéw nie tylko przyczynia si¢ do ich za-
angazowania w zdobywanie wiedzy, zapobiega nudzie, ale pozwala na od-
krycie wiasnej twoérczosci i motywuje do dalszych dzialan. Warto jednak
pamigtaé, ze aktywizacja uczniéw nie moze si¢ ograniczy¢ do poznania
obiektywnej wiedzy, ale ma poméc w poznaniu zbawczego planu Boga,
umozliwié przezywanie wartosci i utatwi¢ odkrywanie wezwania Bozego'

Madre stosowanie wielu zroznicowanych metod w procesie dydaktycz-
no-wychowawczym, przyczynia si¢ do rozwoju osobowosci katechizowa-
nych, zwigkszenia ich zdolno$ci zapamietywania, lepszego zrozumienia
opracowywanego materialu, wzmocnienia ré6znych aktywnosci, ksztattowa-
nia umiejetnosci i postawy chrzescijanskiej, laczenia wiary z zyciem'

II. ZNACZENIE I POTRZEBA
POSZUKIWANIA NOWYCH ROZWIAZAN I PROPOZYCII

Odpowiadajac na potrzeby wspdlczesnego ucznia w mtodszym wieku
szkolnym z klas I-III szkoty podstawowej, uwzgledniajac jego mozliwosci
rozwojowe'> oraz kontekst spoleczno-religijny,'* E. Osewska i J. Stala przy-
gotowali wraz z zespolem pakiety edukacyjne do nauki religii zawierajace

® por. tamze, s. 169,

® Por. S. Kulpaczynski, Ksztaltowanie postaw religijnych na katechezie, ,Roczniki
Teolo%iczno-Kanoniczne” 45(1998), z. 6, s. 83-85.

Por. B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, dz. cyt., s. 413.

' Por. tamze, s. 378.

12 por. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, dz. cyt., s. 175; J. Gallagher, Our Schools
and Our Faith. A Pastoral Concern and Challenge, London 1988, s. 26-31.

B3 por. S. Ku Ipaczynski, Psychologia rozwojowo-wychowawcza. Nie tylko dla kate-
chetéw, Lublin 2009; E. Hurlock, Rozwdj dziecka, t. 11 11, Warszawa 1985; E. Prijatelj,
Psiholoska dinamika rasti v veri, Maribor 2008.

'4 por. A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach. Studium socjolo-
giczno-pastoralne, Warszawa 2007.
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interesujace rozwiazania metodyczne oraz budzace ciekawosé dziecka. Pod-
rgczniki ucznia zostaly tak przygotowane, iz zazwyczaj kazda jednostka
znajduje si¢ na dwoch sasiadujacych stronach i zawiera: temat, tekst biblij-
ny, stowa klucze, stowa ludzi, ktérzy umilowali Boga", refleksje i celebra-
cj¢, a takze sytuacj¢ egzystencjalna, ciekawostki oraz propozycje lektur
i stron internetowych. Poszczegdlne elementy s3 wskazywane poprzez od-
powiednie ikonki, ktére sa wyjasnione w podreczniku. Zatem dzieci wiedza,
kiedy czytaja tekst biblijny, kiedy stowa ludzi, ktérzy bardzo ukochali Boga,
a kiedy wypowiedzi swoich réwiesnikéw. Podrecznik ucznia pozwala na
jego podwdjne wykorzystanie: w trakcie procesu katechetycznego w szkole
oraz podczas samodzielnej pracy w domu. O sposobie pracy z nim decyduje
nauczyciel religii. Na koncu podrgcznika umieszczono Piesni i piosenki
zawarte w katechezach oraz Katechizm. Podane réznorodne propozycje pra-
cy ucznia z podrgcznikiem umozliwiaja jego zastosowanie zaré6wno w gru-
pie, jak 1 podczas samodzielnej pracy dziecka. Korzystajagc z podr¢cznika
dziecko moze w domu utrwalac tresci zawarte w katechizmie, przypominaé
poznane teksty biblijne, wraca¢ do tekstoéw piesni i piosenek. A jesli jest
bardziej zainteresowane, to poczatkowo z pomoca rodzicéw, a stopniowo
coraz bardziej samodzielnie, moze czyta¢ zaproponowane pozycje ksiazko-
we i zdobywaé nowe wiadomosci religijne poprzez korzystanie ze stron
internetowych. Jest to pierwsza i jak na razie jedyna propozycja korzystania
przez dzieci z ciekawych zasobow internetowych podana w podrgcznikach
do nauki religii w Polsce.

, III. ZNACZENIE I POTRZEBA WPROWADZENIA
GLOWNYCH BOHATEROW W PROCESIE AKTYWIZACIJI UCZNIA
W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM

Odpowiedzialna troska o rozwoj religijny dzieci w mlodszym wieku
szkolnym skfania do uwzgledniania nie tylko ich mozliwosci i potrzeb roz-
wojowych, ale rowniez uwarunkowan spolecznych, kulturowych i religij-
nych. Kultura ponowoczesnosci nacechowana wieloma paradoksami zwia-
zanymi z globalizacja, amerykanizacja, fragmentaryzacja kultury, subiekty-
wizmem, relatywizmem, przekraczaniem czasu i przestrzeni, a rownoczesnie
ucieczka w $wiat wirtualny, odrzuceniem norm, wartosci oraz autorytetow
i medialnym formowaniem w znaczacy sposob wplywa na ksztaltowanie
tozsamosci dziecka i mlodego czlowieka. W tej sytuacji katecheci i nauczy-
ciele religii podejmuja proces wychowania religijnego dzieci, ktore czgsto

!> Uznajac znaczenie tekstow literackich, przyktadéw i swiadectw, redaktorzy i autorzy
umiescili nie tylko w przewodniku metodycznym, ale takze w podreczniku ucznia bogata
bibliografie, wysokiej jakosci teksty: wypowiedzi papiezy, swigtych i blogostawionych,
wskazania na znaczace publikacje oraz na adresy stron internetowych. W ten sposéb otwarto
uczniom cate zasoby biblioteczne. W oparciu o do$wiadczenia z wezesniejszymi pakietami
edukacyjnymi — katecheci i rodzice podkreslaja, iz zaciekawieni uczniowie sprawdzali szybko
zwlaszcza strony internetowe i w ten sposob docierali do nowych tekstow i zrodet.
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nie zostaly wprowadzone w rzeczywistos¢ religijna lub traktuja ja jako jedna
z medialnych propozycji. Dodatkowo uprzedzenia wobec religii oséb ze
srodowiska rodzinnego, przedszkolnego i szkolnego utrudniaja rozwdj reli-
gijny dziecka i jego przylgnigcie do Jezusa Chrystusa. Zapewne dlatego
w Dyrektorium katechetycznym Kosciola katolickiego w Polsce zauwazono,
iz obecnie trudno przyjal, iz wszystkie dzieci wzrastaja w rodzinach bgda-
cymi wspolnotami wiary. Z tego powodu niezwykle wazne jest stworzenie
katechizowanym mozliwosci przezycia i doswiadczenia wartosci religijnych
we wspoélnocie klasowej'® Duze znaczenie beda mialy metody przezyciowe
umozliwiajace dzieciom przezycie emocji zwiazanych z réznorodnymi sytu-
acjami rodzinnymi i eklezjalnymi, wzmocnienie ich aktywizacji emocjonal-
nej oraz powiazanie emocji i uczuc religijnych z relacja do Boga, dzigki
czemu nabieraja one charakteru religijnego. Emocje i uczucia religijne sta-
nowiace podstawe gotowosci dziecka do aktywnego dzialania wystepuja
z r6zna intensywnoscig 1 nasileniem. W sytuacji kiedy dzieci nie wzrastajg
w rodzinach Zyjacych na co dzien rzeczywistoscig wiary, duze znaczenie
beda mialy dla nich §wiadectwa i przyklady wiary przekazywane przez oso-
by znaczace emocjonalnie. Moga to by¢ nauczyciele, wychowawcy, dziad-
kowie, ale réwniez réwiesnicy czy bohaterowie filméw, ksiazek czy gier.
Dziecko utrzymuje wi¢z z osoba wierzaca poprzez pytania o sprawy religij-
ne, stopniowy udziat w praktykach religijnych.

Zwlaszcza w sytuacji oslabienia religijnosci rodzicow i1 opiekunéw duze
znaczenie ma odniesienie do innych oséb wierzacych w najblizszym otocze-
niu, a takze identyfikacja dziecka z bohaterami i potrzeba konkretnych wzo-
réw do nasladowania. Dlatego E. Osewska i J. Stala w omawianych pakietach
edukacyjnych wprowadzili swoj autorski pomyst — niespotykany w zadnym
innym pakiecie edukacyjnym — polegajacy na pojawieniu si¢ bohateréw:
dziewczynki i chlopca, ktorzy wzrastaja razem z dzie¢mi i wraz ze swoimi
rodzinami przezywaja wiele wydarzen, ktdre sg interpretowane w swietle wia-
ry'’. Zaréwno we wczesniej przygotowanych pakietach do edukacji religijnej
dzieci w wieku przedszkolnym, jak i w pakietach dla dzieci w klasach I-VI
szkoty podstawowe;j'’, E. Osewska i J. Stala odwohija sie do znaczacej roli

' Por. Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciola ka-
tolickiego w Polsce, nr 37.

'” Niniejszy autorski pomyst E. Osewskiej i J. Stali wprowadzenia gtéwnych bohate-
row, ktorzy wzrastaja razem z dzie¢mi od przedszkola po ostatni etap edukacyjny, zostat po
raz pierwszy zastosowany przez nich w napisanych i opracowanych przez nich pakietach
edukacyjnych do nauczania religii dzieci w wieku przedszkolnym: czterolatki: Bog kocha dzieci,
red. E. Osewska, J. Stala, Kielce 2005; pigciolatki: Jestem dzieckiem Bozym, red.
E. Osewska, J. Stala, Kielce 2005; szesciolatki: Kocham dobrego Boga, red. E. Osewska,
J. Stala, Kielce 2006; Por. E. Osewska, Katecheza dzieci w wieku przedszkolnym, Lomza
2002, s. 75-76.

'8 Jedng z charakterystycznych, a zarazem oryginalnych i niespotykanych do tej pory
cech jest wprowadzenie tych samych giéwnych bohateréw do wszystkich pozioméw edukacji
religijnej dziecka: Zuzi i Piotrka (oraz ich rodzin, a takze aniota Gabi i psa Pysia), ktorzy
,wzrastaja” razem z dzieémi i spotykaja si¢ z nimi podczas kazdej lekcji. Towarzysza oni
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doswiadczenia w procesie rozwoju wiary chrzescijaniskiej. Doswiadczenia
zakorzenione w codziennym zyciu dziecka interpretowane we wspdlnocie ro-
dzinnej'® i grupie katechetycznej prowadza do modlitewnego kontaktu z Bo-
giem oraz uczestnictwa we Mszy Swigtej. W ten sposéb moze powoli wy-
ksztalci¢ si¢ w dziecku poczucie stalej obecnosci Boga, wyjasniania wszystkich
wydarzen w $wietle wiary oraz trwalej relacji z Bogiem®

W prawie kazdej jednostce metodycznej, dzieki postaciom gtéwnych bo-
hater6w, dzieci tatwiej nawiazuja do doswiadczen zdobywanych w $rodowi-
sku rodzinnym. Rodzina Zuzi to nie tylko rodzice i siostra, ale rowniez babcia.
Wszyscy czlonkowie rodziny chetnie dzielg si¢ z Zuzig swoimi przezyciami
religijnymt 1 wyjasniaja prostym j¢zykiem niekiedy skomplikowane kwestie
teologiczne. Natomiast rodzina Piotrka jest przykladem rodziny wielodzietnej
i wielopokoleniowej, w ktorej wszyscy wspierajg si¢ wzajemnie i dbaja o sie-
bie. Pomimo trudnosci finansowych rodzina Piotrka charakteryzuje si¢ rado-
sna, zyczliwa i otwarta atmosfera pelng mitosci, troski i przebaczenia. A wzra-
stajace w niej dzieci w naturalny sposob lacza codzienne doswiadczenia
z rzeczywistoscia religijna. Duza rol¢ w procesie wychowania w tej rodzinie
odgrywa przebaczenie, poniewaz zycie codzienne przynosi nie tylko wiele
radosci, ale rowniez trudnosci i probleméw wynikajacych niekiedy z niewta-
$ciwych zachowan dzieci. W Zzyciu rodzinnym bohateré6w katechizowani od-
najduja swoje wlasne przezycia oraz osobiste doswiadczenia.

Uznajac wartos¢ i znaczenie aktywizacji emocjonalnej dziecka, M. Snie-
zynski uwaza, iZ mozna ja osiagna¢ przez wywolanie u dzieci przezyc¢, przez
rozbudzenie ich zainteresowan, rado$ci, wzruszenia, zadumy, refleksji czy
zachwytu w stosunku do prezentowanej ilustracji, obrazu, opowiadania,
utworu, postaci bohatera*’ Duze znaczenie ma réwniez nabycie umiejetno-
$ci oceny wlasnego postgpowania w $wietle nauczania Kosciota. O ile dzieci

dzieciom za posrednictwem ilustracji, opowiadan, dialogéw z innymi cztonkami rodziny
i rowiesnikami lub w postaci pacynek. Powoduje to, ze dzieci rozmawiaja ze swymi bohate-
rami, zadajq im pytania, uzupelniaja odpowiedzi, Zywo reaguja na ich przygody podobne do
ich wlasnych. Wydaje sig, ze wprowadzenie stalych bohaterow daje wigksze szanse oddzia-
lywania pedagogicznego. Dzieci bowiem, stuchajac opowiadan swych bohateréw, czgsto sig
z nimi identyfikuja, niejednokrotnie tez podejmuja proby nasladowania ich. Postugiwanie sig
przez nauczyciela religii pacynkami sprawia, iz bohaterowie sa dla dzieci postaciami Zywymi
i autentycznymi do tego stopnia, ze dzieci dopytuja si¢ nawet o ich samopoczucie czy stan
zdrowia.

19 Por. J. Stala, Katecheza o matzeristwie i rodzinie w Polsce po Soborze Watykariskim I1.
Proba oceny, Tarnéw 2004; E. Osewska, J. Stala, W kierunku katechezy rodzinnej,
Kielce 2003; Drogi katechezy rodzinnej, red. E. Osewska, J. Stala, Poznan 2002;
W kregu rodziny, red. E. Osewska, J. Stala, Poznan 2003; J. Stala, E. Osewska,
Fundamentalne podstawy i obszary katechezy rodzinnej, Tarnéw 2000; J. Stala, Podstawy
teologiczno-antropologiczne katechezy rodzinnej, Tarnéw 1998.

2 por. E. Osewska, Katecheza dzieci w wieku przedszkolnym, dz. cyt., s. 2, 16-29,
39-42, 661 72-73.

28 por. M. Sniezynski, Nauczanie aktywizujqce, Krakow 1984, s. 24; tenze, Wielo-
stronne nauczanie w $wietle badar empirycznych, Krakow 1991; tenze, Efektywnos¢ ksztal-
cenia, dz. cyt.
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w miodszym wieku szkolnym nie znaja jeszcze dobrze dokumentéw Koscio-
la, to stopniowo ucza si¢ w $wietle zdobywanej wiedzy religijnej ocenia¢
zachowanie, poglady, postawy poznawanych bohaterow czy postaci literac-
kich, filmowych, medialnych. Wydaje si¢, ze wprowadzenie gtownych boha-
terow poznawanych w réznych codziennych sytuacjach umozliwia dzieciom
bardziej obiektywna i wnikliwa ocene ich zachowan i postaw. A stopniowe
doskonalenie tej umiejetnosci utatwi im ocene wlasnych dziatan, zachowan
i postaw. Wazne jednak, aby prezentowane postaci byly naturalne, a ich przy-
gody zaczerpnigte z zycia dzieci. Przedstawianie ,karykaturalnie” grzecz-
nych dzieci uniemozliwia identyfikacj¢ z nimi, powoduje zniechgcenie, a czgsto
odrzucenie takiego wzoru.

Przezycia, jakie powstaja u dziecka w wyniku kontaktu z gléwnymi bo-
haterami, ilustracja, sztuka, spelniaja wazna role¢ w rozwoju spoleczno-
moralnym dziecka, wplywaja na poszerzanie si¢ doswiadczen spotecznych
dzieci, poglebianie zdolnosci rozumienia innych ludzi. Dziecko, o wiele
silniej niz dorosty, przezywa wszystko, co widzi i1 slyszy. Identyfikuje sig
z postaciami, nasladuje pozytywne zachowania bohateréw, uczy si¢ krytycz-
nego stosunku do zachowan negatywnych. Rozbudzona pod wplywem pre-
zentowanych obrazéw i utworéw wyobraznia, przyczynia si¢ do rozwoju
uczué ogdlnoludzkich, poczucia wiezi z innymi ludzmi*.

Glowni bohaterowie pakietow edukacyjnych pomagaja dzieciom takze
w ksztatltowaniu §wiadomosci dziecigctwa Bozego, stopniowo wprowadza-
jac w histori¢ zbawienia, pomagaja w nawiazywaniu dialogu z Bogiem
1 udzielaniu odpowiedzi na Jego wezwanie, wspieraja w poznawaniu pod-
stawowych prawd wiary oraz samoocenie zdobytej wiedzy i umiejetnosci,
wdrazaja do ksztaltowania umiej¢tnosci zwiazanych ze swigtowaniem wiary.
Dodatkowo glowni bohaterowie, Zuzia i Piotrek, ulatwiaja dzieciom naby-
wanie wrazliwosci na pigkno otaczajacego swiata i pomagaja w odkrywaniu
wspanialych darow Boga. Odkrycie wielkos$ci i réoznorodnosci daréw, kto-
rymi czlowiek zostat obdarzony przez Boga budzi pragnienie dzigkczynienia
1 uwielbienia Boga, stad poczatkowo w modlitwie dzieci dominuje modlitwa
dzigkczynna i chwalebna, zaréwno spontaniczna, jak i przygotowana przez
nauczyciela religii. Poniewaz gtéwni bohaterowie, Zuzia i Piotrek, postuguja
si¢ jasnym i zrozumialym dla dzieci jezykiem, dlatego w naturalny sposob
dzieci ucza si¢ wypowiadania na temat kwestii religijnych prostym, co-
dziennym jezykiem. Poznaja formuly katechizmowe, ale jednoczesnie potra-
fia wyjasni¢ swoimi stowami znaczenie poszczegolnych pojeé religijnych
oraz zastosowa¢ poznane prawdy w codziennym Zzyciu. W ten sposéb Pan
Bog staje si¢ kim$ bliskim, obecnym w codziennym zyciu, waznym, bez
kogo trudno wyobrazi¢ sobie codzienne funkcjonowanie. ,Przestaje byc
zamkniety i ograniczony budynkiem kosciota”, ale ,mieszka wérod nas”,
kocha, wspiera i umacnia w kazdej sytuacji. Jednoczesnie, otwierajac sie na
Boga i ufajac Mu, dziecko stopniowo uczy si¢ odpowiedzialnosci za swoje

2 por,Cz. Ku pisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1994, s. 140.
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postgpowanie i Zzycie. Pamigta, ze Swiadomosé dziecigctwa Bozego jest
zwiazana zaréwno z ogromna miloscia i bezpieczenstwem, jak i godnoscia
i odpowiedzialnoscig. Dziecko Boze zachowuje si¢ zgodnie z tym, czego
wymaga Bog Ojciec.

IV. ZNACZENIE I POTRZEBA AKTYWIZACJI EMOCJONALNE]J
UCZNIA W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM

Tresci ksztalcenia przekazywane w toku proceséw katechetycznych po-
wiazane sa z wyznaczonymi celami. W omawianych pakietach edukacyjnych
serii ,,Dar Jezusa” nadrz¢dnym celem katechezy w klasie I jest prowadzenie
ucznia do autentycznego spotkania z Jezusem we wspdlnocie eklezjalnej ro-
zumianej jako rodzina Jezusa. Natomiast nadrzednym celem katechezy
w klasie II jest prowadzenie ucznia do autentycznego spotkania z Jezusem
w sakramencie pokuty i pojednania oraz Eucharystii, a takze wspieranie wyni-
kajacego z wiary rozpoznawania obecnosci Jezusa Chrystusa w zyciu Koscio-
fa 1 ksztaltowanie postawy pokutnej i eucharystycznej. Zas nadrzednym celem
katechezy w klasie III jest poglebianie wigzi ucznia z Panem Jezusem, zwlasz-
cza poprzez Swiadomy, czynny, pelny i owocny udzial we Mszy s$wietej,
a takze wspieranie wynikajacego z wiary rozpoznawania obecno$ci Jezusa
Chrystusa w Zyciu Kosciola 1 umacnianie postawy eucharystycznej. Jednocze-
snie uwzglednia si¢ specyficzne cechy rozwoju fizycznego, psychicznego
1 religijnego ucznia. Kazdy modul posiada cele kierunkowe (wyznaczajace
kierunek procesu nauczania, wychowania i wtajemniczenia), ktdére zostaly
doprecyzowane w poszczegdlnych jednostkach metodycznych. Okreslono
takze wymagania programowe zaréwno na poziomie podstawowym, jak
i ponadpodstawowym, co znacznie ulatwia nauczycielowi religii zasady oce-
niania. Dodatkowo przygotowano plan dydaktyczny.

Wsrdd tresci nauczania religii wystepuja rdwniez takie, ktore posiadaja
charakter emocjonalno-oceniajacy. Realizujac powyzsze tresci, nauczyciel
religii okresla cele szczegélowe, dotyczace oceny postaw, pogladow, za-
chowan, relacji spotecznych itp. W celu zaangazowania emocjonalno-
uczuciowego dziecka nauczyciel religii potrzebuje umiejgtnie stosowa¢ me-
tody przezyciowe i prawidtowo realizowaé tok eksponujacy lekcji. Emocje
1 uczucia religijne wywotane podczas lekcji religii wykazuja pewna nieza-
leznos¢ od konkretnego bodzca czy okolicznosci. Stad raz wywolane moga
trwa¢ przez dluzszy czas, mimo iz dany bodziec lub sytuacja juz mingly™
Niektorzy dydaktycy uwazaja, iz duze znaczenie bedzie miata oprawa towa-
rzyszaca realizacji okreslonej metody przezyciowej, np. dekoracja klasy,
rekwizyty, znaki. Dobre rezultaty przynosi potaczenie elementéw stownych
(np. opowiadanie, opis, recytacja wiersza) lub wizualnych (np. ogladanie
ilustracji, prezentacji multimedialnych) z odpowiednio dobranym podkiadem

2 por. M. Sniezynski, Nauczanie aktywizujqce, dz. cyt., s. 44,
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muzycznym®* Dlatego w pakietach edukacyjnych do klas I-1II szkoty pod-
stawowej przygotowanych pod redakcja E. Osewskiej i J. Stali, czgsto sa
stosowane metody ulatwiajace dziecku jego aktywizacj¢ emocjonalna,
W5sréd nich wymieni¢ mozna, np.: drame, zabawy aranzowane, Spiew piesni
i piosenek, wypowiadanie rymowanek, gry dydaktyczne. Szczego6lne zna-
czenie ma zastosowanie metod przezyciowych w jednostkach podejmuja-
cych zagadnienia liturgiczne i spoteczno-moralne.

Redaktorzy i autorzy dobrze rozumieja, ze w pracy z dzie¢mi w klasach
I-II1, a szczegdlnie w klasie I, kiedy nastgpuje trudne dla dziecka ,,przejscie”
z sytuacji przedszkolnej*’ do klasy szkolnej, niezbedne jest duze wyczulenie
nauczyciela na potrzeby, oczekiwania oraz mozliwosci rozwojowe dziecka.
Stad chociaz zabawa przestaje by¢ dominujaca forma aktywnosci dziecka®,
jednak winna nadal zajmowaé znaczace miejsce w procesie dydaktyczno-
wychowawczym®’ Z tego wzgledu w opisywanych pakietach edukacyjnych
zaproponowano elementy zabawy bedace odpowiedzia na naturalng aktyw-
nos¢ ruchowa dziecka w mlodszym wieku szkolnym, a jednoczesnie umoz-
liwiajace dzieciom wyrazanie swoich emocji. Propozycja réznorodnych
form aktywnosci, dzieki ktérym dzieci ucza si¢ wyrazania emocji i odniesien
prospolecznych jest jednym z dobrych rozwiazan sprzyjajacych formowaniu
dojrzatosci emocjonalnej dziecka.

Do metod aktywizujacych emocjonalnie dziecko w mlodszym wieku
szkolnym nalezy réwniez drama®® Techniki dramowe rozwijaja wrazliwosé
stuchowa, wzrokowa, smakowsa, wechowa, dotykowa dziecka, pomagaja
w rozpoznawaniu emocji i uczu¢ wlasnych oraz innych ludzi, rozwijaja wy-
obrazni¢ 1 plastyke ciala, wyrabiajg umiejetnos¢ funkcjonowania w grupie
1 spoleczenstwie, pozwalaja nie tylko przezy¢ emocjonalnie dana sytuacjg,
ale w bezpiecznych warunkach szkolnych podejmowac decyzje o rozwiaza-
niu danego problemu. Wejscie w rol¢ innej osoby budzi uczucie radosci,
mitosci, pomaga w przelamywaniu uczucia Igku, niesmiatosci, zawstydzenia.
Cwiczenia, gry i drama wlasciwa sq dla dziecka w miodszym wieku szkol-
nym najlatwiejszym sposobem zapoznawania si¢ z roznorodnymi sytuacjami

24 por, tamze, s. 44.

25 Zob. J. Stala, Katecheza dziecka w wieku przedszkolnym, w: Katechetyka szczego-
fowa, red. J. Stala, Tarnow 2003, s. 19-57; Wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym, red.
E. Osewska, J. Stala, Tarnow 2005.

% por. E. Osewska, Znaczenie zabawy w rozwoju, wychowaniu i katechezie dzieci
w wieku przedszkolnym, w: Wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym, red. E. Osewska,
J. Stala, dz. cyt., s. 351-374.

7 Nalezy zauwazyé, iz jest to juz zgodne z tzw. nowa Podstawq programowq wycho-
wania przedszkolnego i ksztalcenia ogolnego, ktora zaklada istnienie w najmtodszych klasach
czgsci edukacyjnej i rekreacyjnej, co umozliwi dzieciom zaréwno naukg, jak i zabawg (por.
Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 XII 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych tv-
pach szkot, Dz. U. z 1512009 r., Nr 4, poz. 17).

8 por. E. Osewska, Techniki dramowe w katechezie, w: W poszukiwaniu nowych me-
tod katechetycznych, red. H. Stotwinska, Lublin 2006, s. 181-209.
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egzystencjalnymi, biblijnymi, liturgicznymi i eklezjalnymi. Stad redaktorzy
i autorzy opisywanych pakietéw edukacyjnych zastosowali wiele réznorod-
nych technik dramowych aktywizujacych emocjonalnie dziecko.

Uwzgledniajac wspolczesny kontekst spoteczno-kulturowy, redaktorzy
i autorzy wprowadzili do podrgcznika ucznia wiele ilustracji, ktore pehnia nie
tylko funkcj¢ estetyczna, ale przede wszystkim informacyjno-przezyciowa.
Ze wzgledu na swoja czytelnos¢ ilustracja stanowi zrédlo informacji o lu-
dziach, swiecie i Kodciele, a jednoczesnie pobudza do przezyé i wartoscio-
wania. Znaczace tresci religijne ukazane na ilustracjach wykonanych zgod-
nie z rzeczywistoscia biblijng i eklezjalna zostaja nie tylko utrwalone w pa-
migci dziecka, ale rOwniez przezyte, a tym samym zwiazane z konkretnymi
emocjami i uczuciami. Wywolujac duze wrazenie na dzieciach sklaniaja je
do pogl¢bionego odczytania tresci ilustracji i ciekawych wypowiedzi.

* ¥ %

Edukacja w klasach I-III szkoly podstawowej odbywa si¢ w formie
ksztalcenia zintegrowanego, stad wigkszos¢ zajeé, oprocz edukacji religijne;,
jest realizowana przez jednego nauczyciela, a sale lekcyjne maja zawieraé
zarowno elementy edukacyjne, jak i rekreacyjne, co umozliwia dzieciom
polaczenie edukacji i zabawy?. Doceniajac znaczenie wielostronnej i wielo-
czynno$ciowej aktywizacji ucznibw w procesie nauczania/uczenia si¢, na-
uczyciel religii, podobnie jak nauczyciel nauczania zintegrowanego, winien
zadbaé o wielostronng aktywizacje dzieci. Ze wzgledu na prawidtowosci
i specyfike rozwojowa dziecka w mlodszym wieku szkolnym nauczyciel
religit winien zatroszczy¢ si¢ nie tylko o aktywizacj¢ intelektualna, senso-
motoryczng i werbalna, ale takze emocjonalna. Stosujac réznorodne metody
nauczania/uczenia si¢, wprowadzajac postaci gldwnych bohateréow, prezen-
tujac fragmenty utwordw literackich, muzycznych, plastycznych, pomagajac
w nabyciu umiej¢tnosci oceny wlasnego postgpowania w Swietle nauczania
Kosciota, najlepiej przyczynia sie do ozywienia sfery emocjonalnej ucznia
i jego prawidlowego rozwoju emocjonalnego.

2 por. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 XII 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegol-

nych typach szkdl, art. cyt.
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DIE VIELSEITIGE UND HANDLUNGSORIENTIERTE AKTIVIRUNG
DER SCHULER IN DEN ERSTEN GRUNDSCHULJAHREN
IM RELIGIONSUNTERRICHT

Zusammenfassung

Sowohl die Organisation als auch der Verlauf des Lehr— und Lemprozesses
sind in hohem Grade mit Regeln verbunden, wie der Lehrer vorzugehen hat, und die
man als Grundsitze des Lehrens bezeichnet. Zu den bekanntesten gehort der Grund-
satz einer vielseitigen und handlungsorientierten Aktivierung der Schiiler. Im vorlie-
genden Artikel wurde die Frage nach einer vielseitigen und handlungsorientierten
Aktivierung der Schiiler in den ersten Grundschuljahren erdrtert. Zunéchst wurde
aufgezeigt, wie wichtig und notwendig es ist, dass der Lehrer besonders in dieser
Bildungsphase eine groe Methodenvielfalt anwendet. Es folgen neuartige Vorsch-
lige und Losungen dafiir, wie eine vielseitige und handlungsorientierte Aktivierung
der Schiiler im didaktisch-pddagogischen Prozess des Religionsunterrichts zu reali-
sieren ist. AbschlieBend wurde auf die Bedeutung und die Notwendigkeit eingegan-
gen, Leitfiguren einzufiihren und die emotionale Aktivitdt der Kinder in den ersten
Grundschuljahren zu férdern.



