GIUSEPPE REGUZZONTI *

Busto Arsizio

IDEA LICEUM

1. Czym jest formacja licealna?

Nazwy: ,liceum”, ,,gimnazjum”, ,gimnazjum wyzsze” istnieja
jeszcze w wigkszoSci szkolnych systeméw europejskich, zaréwno
w krajach ,lacinskich”, jak tez w Europie Srodkowej (w tym
takze po czesci w krajach stowianskich), podczas gdy na obszarze
anglosaskim uzywa sie innych terminéw, ktére zreszta nie roznia
sie od nich w swej tresci. Niezaleznie od konkretnych szczegolo-
wych zmian dokonujacych sie w ciagu historii, jaki jest wspolny
mianownik, ktéry pozwala na to, by roézne programy nauczania
mozna bylo nazwaé ,licealnymi”? Jaka jest zatem charaktery-
styczna cecha ,licealnosci”, rozumiejgc ten termin w jego ogol-
niejszej konotacji pedagogicznej, pomijajgc zas fakt, iz w okreslo-
nych kontekstach historyczno-spolecznych lub geopolitycznych
niektérzy woleli zastepowaé¢ go innymi nazwami? Czy istnieje
swego rodzaju pedagogia perennis, dziedzictwo idei i wartosci,
ktore moze by¢ natchnieniem do ponownego sformulowania idei
liceum? Nie wchodzac w rozwazania o charakterze historycznym
i biorge pod uwage nowosé zaistnialg wraz z wprowadzeniem ma-
sowego przekazywania wiedzy, z czysto dydaktyczno-spolecznego
punktu widzenia terminem ,licealny” okresla sie ten stopien nau-
czania, ktéry zaczyna sie w wieku mlodzienczym i prowadzi ku
progom uniwersyteckim, a ktéry nie znajduje swej racji istnienia
w osiggnieciu okreslonych umiejetnosci technicznych lub zawo-
dowych, lecz stanowi raczej okres ogélnego ksztalcenia, zachowu-
jac charakter specyficznie przeduniwersytecki i przyjmujgc rézne
profile (klasyczno-humanistyczny, lingwinistyczny, matematycz-
no-fizyczny, artystyczny, itp.).

Taka definicja pozwala odr6zni¢ licealny model od innych kie-
runkéw dydaktyczno-formacyjnych, a na pierwszym miejscu od
szk6t o charakterze zawodowym lub technicznym, ktoére cho¢
otwierajg droge do studiéw uniwersyteckich, to jednak odznaczaja

* Giuseppe Reguzzoni, ur. w 1959 r., po uzyskaniu doktoratu z nowo-
Zzytnej literatury wloskiej na Katolickim Uniwersytecie w Mediolanie stu-
diowal filozofie i teologie. Obecnie prowadzi wyklady z literatury wtoskiej
i lacinskiej w liceach i jako tlumacz wspoélpracuje z wydawnictwem San
Paolo. Jest cztonkiem wloskiej redakeji Communio.
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sie w sposOb szczegblny tym, ze majg za zadanie nauczyé okreslo-
nych umiejetnosci zawodowych. W szkotach technicznych i zawo-
dowych milodziez uczy sie — albo powinna si¢ uczy¢é — co$ ,,ro-
bié”, a poprzez okreslone czynnosci przygotowujgce do przysziej
pracy uczen ma dojrze¢ i uformowaé¢ wilasng osobowos¢. W szkole
o charakterze licealnym — wrecz przeciwnie — uczen ma nie tyle
,,COS robi¢”, ile powinien osiggngé¢ ,,ogélne wyksztalcenie”, ktore
w pierwszym rzedzie nie ma nic wspolnego z wymiarem postepo-
wania, lecz z wymiarem bycia. Do idei ogélnego wyksztalcenia
nalezy natomiast podchodzié¢ catkowicie na serio: poniewaz kazda
osoba, w okresie dorastania i pierwszej milodosci (jak réwniez,
na inny sposob, takze pézniej), jest powolana do ,,formacji wilas-
nej”’, szczegélny charakter formacji licealnej zawiera sie wilasnie
w tym otwarciu na caloSciowe poznanie (,,0g86lne”, ale nie ,,0g01ni-
kowe”!) rzeczywistosci, ktérg antropologicznie mozemy nazwac
Kulturg.

Tutaj mamy dwa istotne terminy, ktére stuzg jako punkty
odniesienia: rozum i tradycja. Rozum oznacza zdolno$¢ otwarcia
sie na rzeczywistosé i na jej poznanie. Tradycja za$ stanowi swia-
domo$¢ wlasnej jednosSci z historig, przez co terazniejszos¢ nie
jest czystym zbiorem danych, lecz staje sie procesem rozwoju hi-
storycznego, doswiadczeniem historycznym, ktére wybiega w przy-
szlosé. Szczegldlnym celem kierunku licealnego jest zatem to, by
mlody czlowiek nauczyl sie wielostronnie patrze¢ na rzeczywistose,
dostrzegajac w niej jednoczgce ogniwo, nawet na drodze o charak-
terze kategorialnym, oraz majgc swiadomosé, ze takie poznanie
ma swe pierwsze miejsce gnozeologiczne w tradycji, jak to stwier-
dza Jan z Salisbury w slynnym aforyzmle quasi nanos gigantium
humeris insidentes. W tym rozumieniu liceum ,,wychoque po-
niewaz jawi sie jako doswiadczenie, a SciSlej mowigc jako praca,
ktora wychowuje, gdyz z calg powagg przekazuje doswiadczenie
osobiste i spoleczne. Patrzgc od strony ucznia, liceum bedzie na
tyle odgrywalo role formacyjng, na ile bedzie zawieralo w sohie
wszystkie cechy nowego dosSwiadczenia pracy, bardziej intelektual-
nej niz fizycznej, a posrod nich gotowosé do powtarzania (i poszu-
kiwania) tego, co zostalo w nim zaproponowane, az do autentycz-
nego przyswojenia jego tresci w nieuniknionym wysitku, ktory
pocigga za sobg studium (studeo oznacza ,,staraé¢ sie usilnie o cos”,
ytrudzi¢ sie”, ,,przykladaé sie do nauki”). Natomiast patrzgc od
strony instytucji szkolnej, liceum, aby osiggnaé¢ wlasny cel, musi
umie¢ peini¢ funkcje — przynajmniej intencjonalnie — ,,wspol-
noty naukowej”’, zdolnej do kierowania i towarzyszenia wysitkom
tego, kto jemu powierza siebie na swej drodze formacyjnej.
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W tym miejscu, aby unikngé ewentualnych nieporozumien, na-
lezy przypomnie¢, iz o ile prawdg jest, ze liceum (albo w ogdle
szkola jako taka) stanowi pewng przestrzen formacyjng, o tyle
nie mozna sig zgodzié z tym, ze szkola i zycie calkowicie pokry-
wajg sie ze sobg zakresowo. Obie te rzeczywistosci spotykaja sig
ze sobg, przez co szkola staje sie fragmentem ludzkiego zycia i ma
wobec niego charakter funkcjonalny. Poslugujac sie obiegowym
stownictwem, mozna rzec, iz szkola jest jednag z agencji formacyj-
nych obok wielu innych (zachowujac rozréznienie miedzy autory-
tetem dydaktycznym a maturalnym autorytetem formacyjnym?).
Funkcja calego nauczania szkolnego — a w naszym przypadku
nauczania licealnego — polega wlasnie na tym, ze jest ono swego
rodzaju laboratorium, w ktéorym mlody czlowiek uczy sie krytycz-
nie odczytywac¢ rzeczywistos¢ we wszystkich jej aspektach, ma-
terialnych i duchowych, kierujgc sie podziwem wobec niej i go-
dzac sie z tym trudem, ktéry w spos6b nieunikniony towarzyszy
tej wspinaczce.

2. Antropologiczne podstawy pojecia licealnosci

Zanim opiszemy charakterystyczne linie réznych kierunkéw
licealnych, musimy zastanowié si¢ mad antropologicznymi podsta-
wami tej ogélnosci, ktérg wyrdzniliémy jako istote formacji liceal-
nej. Méwigc konkretnie, ogdélne wyksztalcenie obejmuje wielos¢
dyscyplin i dziedzin naukowych (w odréznieniu od studiéw uni-
wersyteckich, ktére majg charakter specjalistyczny). Jego celem
jest bowiem umozliwienie uczniowi krytycznego otwarcia sig (bez-
posrednio poprzez rozum) na zlozong rzeczywistos¢, ktore przygo-
towuje sie do ujecia form specyficznych i w konsekwencji katego-
rialnych w istotowa i transcendentng jedno$¢ Swiata rzeczy (re-
ductio ad unum). To za$ zaklada dwa istotne postulaty:

1. Rzeczywisto$é w caltej swej zlozonosci nie jest ,,zla”, nie jest
wroga czlowiekowi, a w zwigzku z tym jest poznawalna, tak ze
mozna odczytaé¢ jej znaczenie, tajemnicze i pelne uroku.

2. Rzeczywistos¢é jest ,,uporzgdkowana”, a jako taka poprzedza
czlowieka, ktéry w niej ,,odkrywa” (a nie ustanawia) porzadek
za posrednictwem swego rozumu, rozumianego tu jako otwarcie
sig, jako zdolno$é¢ do odkrywania i spotkania, idace w slad za do-
swiadczeniem podziwu nad tym, co jest zastane.

.1. Por. mied'zy innymi G. Reguzzoni, Senza repressione? Educazione
cristiana, autoritd e disciplina, Communio 146 (1996) 70-77.
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W odniesieniu do rzeczywistosci formacja licealna nie ma bez-
posrednio na celu korzysci lub pozytku, lecz badanie poznawcze.
Zagadnienie pozytku nalezy bowiem do techniki, podczas gdy
czyste badanie poznawcze charakteryzuje kulture naukowsa (scien-
tia), oznaczajgca poznanie rozumowe, ktére sie kieruje Scistymi
regutami metodologicznymi. W tym sensie nauka w niczym sie
nie przeciwstawia kulturze, gdyz rézni sie od niej metods i przed-
miotem, ale mie ostatecznym celem. Jednym z najbardziej drama-
tycznych aspektow naszego wieku jest to, ze zaczal on rozumieé
nauke zasadniczo jako cos, co udostepnia technice podstawowe za-
sady, podporzadkowujac tym samym nauke technice, czynigc z tej
ostatniej prawdziwy wspélny mianownik calego spoleczenstwa
w $wiecie 2 i sprowadzajgc konsekwentnie formacje szkolng do
formacji technicznej (w ktorej stawia sie pytanie: ,,czemu to stu-
zy?”, ,,na ile jest to pozyteczne?”, a na koniec: ,,co ja z tego bede
mial?”’). Tym sposobem — jak pisze Aldous Huxley w ksigzce
Nowy wspanialy $wiat — ostatecznie naklada sie ,,kaganiec” nauce,
czynigc z niej sluzebnice techniki oraz narzedzie totalitaryzmu,
redukcji funkcjonalnego czynnika ludzkiego do elementu stabil-
nego, tzn. do ekonomicznej produkcji i wladzy politycznej 3. Trze-
ba zauwazyé, ze poniewaz otwarcie sie na rzeczywisto$¢ charak-
teryzuje czlowieka jako takiego, czyli kazdego, tym, co odrodznia
kierunki licealne, jest wlasnie nastawienie na nauke (scientia)
w calej jej rozcigglosci i specyfice, jak réwniez w wymogach
stawianych metodzie i tresci, na nauke oznaczajgcg poznanie 0sig-
galne posrednio i przy pomocy refleksji, roznigce sie od poznania
bezposredniego i opartego na do$wiadczeniu, ktére jest darem zy-
cia i staje sie dostepne kazdemu czlowiekowi, o ile daje sie on
zainteresowa¢ i sprowokowaé tym, co przezywa. To oczywiScie nie
zmienia faktu, ze formacja licealna — empatycznie przyswojona —
moze i powinna takze podmiotowo wyrazaé sie w bezposrednim

2 Odnosnie do tego zob. spostrzezenia kardynala Ratzingera, wyrazone
w réznych miejscach wywiadu udzielonego Peterowi Seewaldowi (w jezyku
polskim zostal on wydany w przekladzie G. Sowinskiego: J. Ratzinger, S6l
ziemi. ChrzesScijanstwo i Koéciél katolicki na przetomie tysiqcleci, Krakow
1997 — przyp. ttum.).

3 Zarzadca stwierdza: ,Nie tylko sztuka jest nie do pogodzenia ze
szczes$liwo$cig. Nauka takze. Nauka jest niebezpieczna; musimy jak naj-
bardziej czujnie trzymaé ja na tancuchu i w kagancu”. ,,Co? — zdumial
sie Helmholtz. — Ale my przeciez na kazdym kroku powtarzamy, ze nauka
jest wszystkim. To hipotetyczny aksjomat (...) I cala propaganda nauki,
jakg robimy w Instytucie...” ,Zgoda, ale jaka nauka?’ — odpowiada sar-
kastycznie Zarzadca. A. Huxley, Nowy wspaniaty $wiat (ttum. B. Baran),
Warszawa 1997, s. 216-217.
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poznaniu do$wiadczalnym (sapientia), co jest nawet specyficznym
celem harmonijnego i integralnego wychowania.

Na czym jednak polega ,,posredni”’ charakter formacji liceal-
nej? To, co jest ,,dane”, nie jest tylko tym ,,co mam przed sobg”,
ale jest wlasnie zlozong rzeczywistoscig: miniong, terazniejsza
i przyszlg. Oznacza to zatem, ze dostepnos¢ swiata realnego zakla-
da na plaszczyznie synchronicznej poznawcze spotkanie zjawisk,
poprzez ktoére objawia mi sie rzeczywistos¢, podczas gdy na plasz-
czyznie diachronicznej nalezy postawi¢ sobie pytanie dotyczgce
przeszlosci. Co wiecej: nawet gdy problem zasadza sie na plasz-
czyznie kategorialnej (na przykiad w przypadku nauk przyrodni-
czych), nie da sie wyeliminowaé¢ bezposredniego zwigzku z trady-
cja. Bezposredniego, poniewaz metoda badan zostala mi przekaza-
na przez nauczyciela, przez ,mistrza”, badz tez przez kogo$, kto
przekazuje mi to, co ze swej strony sam otrzymal od innych.
A idac jeszcze bardziej w glgb, poniewaz to poznanie kategorialne
ma swa historie (nie ja pierwszy stawiam sobie okreslone pytanie).
Tym, za posrednictwem czego zostaje udokumentowana niezby-
walna wiez z tradycja, jest przede wszystkim tekst (rozumiany
w szerokim sensie, jako wszystko to, co pelni funkcje ,,Swiade-
ctwa”, bgdz tez jako fenomenologiczne wylanianie sie otrzymanej
od innych kultury). Tekst mnie wychowuje, poniewaz mnie po-
przedza i domaga sie ode mnie wyjasnienia, wlgcza mnie w dialog,
a tym sposobem prowadzi do poznania. Tekst niewatpliwie nie
wyczerpuje tradycji, a tym bardziej rzeczywistosci, lecz stanowi
specyficzng ceche nauczania licealnego, w ktérym nie przez przy-
padek sam nauczyciel nazywatl sie swego czasu ,,lektorem” (letto-
re): tym, ktéry ,czyta” (legge), ktéory prowadzi lekcje (lezione),
nie jako akt mechaniczny i powtarzajacy sie, lecz ,,prowadzac”
tego, kto mu sie powierza, poprzez podziw, ktérego on jako pierw-
szy doswiadcza w stosunku do przezywanych osobiscie prawd. Ta
zdolnos¢ wchodzenia w relacje z tekstami stanowigcymi osobliwe
swiadectwo, czytania ich, powtarzania i tworzenia na nowo, spra-
wiania tego, ze one zaczynaja ,przemawia¢”’ w odniesieniu do
ludzkiej nowosci doswiadczanej przez wlasnych wspolrozméowcow,
jest jednym z charakterystycznych i koniecznych elementow do-
swiadczenia licealnego. A w zbieraniu tego, o czym ,$wiadczy”
tekst, w krytycznym ustosunkowywaniu sie do niego dokonuje si¢
owo ,,080Ine” ksztalcenie, nieodzowne do dobrego startu i dalszej
formacji dokonujacej sie w czasie studiéw uniwersyteckich.
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3. Dyscyplinarne aspekty pojecia licealnosci

Rozne kierunki licealne znajdujg swa specyficzng racje istnie-
nia w przewadze okresSlonych dyscyplin naukowych, zachowujac
aktualno$é wspoélnego mianownika ,,0g6lnego ksztalcenia”, doko-
nujgcego sie za posrednictwem tekstu, ktéry jest wyrazem tra-
dycji, oraz za posrednictwem refleksji rozumu otwierajgcego sie
na rzeczywisto$¢. Kryterium przewagi wynika zatem ze specyfiki
kierunku. Gdy na przyklad przewazajg przedmioty lingwistyczne,
wowceczas mozna moéwié o ,,profilu humanistycznym”. Wszakze
w kazdym specyficznym kierunku rozstrzygajgce znaczenie zdaje
sie mie¢ obecno$é miektérych dyscyplin naukowych. Scislej mo-
wige, oprocz — co jest oczywiste — nauki wlasnego jezyka ma-
cierzystego, jego gramatyki i literatury, rzecza nieodzowng jest
spotkanie sie, chociaz na rézne sposoby i w réznej formie, z trze-
ma wielkimi konstytutywnymi obszarami dyscyplinarnymi: na-
lezy do mich nauka dajgca pierwszenstwo lacinie i dziedzictwu
kultury starozytnej, matematyka i nauki historyczno-filozoficzne.

O ile matematyka wprowadza nas w powszechng strukture lo-
giczng mys$li ludzkiej, o tyle nauka przedmiotéw historycznych
ma na celu ocalenie historycznej pamieci cywilizacji oraz uzyska-
nie Swiadomosci przynaleznosci do okres$lonej tradycji. Z przyczyn
analogicznych nauka jezyka lacinskiego jawi sie jako istotna i wy-
rézniajgca cecha wymiaru licealnego, poniewaz chodzi tu o ponad
tysigcletni jezyk cywilizacji zachodniej, nie méwige juz o tym, ze
stanowi on lingwistyczny punkt odniesienia, niezbywalny w prze-
kazywaniu wartosci tej cywilizacji oraz niezbednie potrzebny do
zrozumienia i autentycznego opracowania jej tozsamosci. Ponadto
nie da sie pomingé jego wkladu w poglebienie lingwistycznego
zjawiska jako takiego (zwlaszcza w krajach kultury tlacinskiej) 4.

4 Méwienie o kulturze klasycznej, ukazywanej ogoélnymi terminami
,wszystkim” 1 ,niezaleznie od nauki jezyka” (jak to sie czyni w Dokumencie
roboczym opracowanym przez ekspertéw wiloskiego Ministerstwa Nauczania
Publicznego: Rzym, 8 kwietnia 1998, nr 7), objawia postawe pseudodemo-
kratyczng (kultura powinna byé jednakowa dla wszystkich!), ktéra w rze-
czywisto$ci jest autorytatywnym orzeczeniem (wszyscy maja byé réwni
i zgodni z kulturag oficjalng), bez brania pod uwage faktu, ze trudno jest
oddzieli¢ jezyk od tresci, ktore go ksztattowaly poprzez wieki i dla ktérych
nie jest on tylko bezwiednym przekaznikiem, ale zyciowa jednoscia (von
Humbold stwierdzil: ,,Nie mowi sie jezykiem, ale nim sie zyje”). Ktoz
o$mielilby sie zaproponowaé¢ powazne i poglebione studium literatury péi-
nocnoamerykanskiej, nie biorac pod uwage jezyka angielskiego?
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4. Lacinsko$é¢ a Zachoéd: dlaczego nie da sie zerwaé¢ wiezi
z kulturg klasyczna?

Na plaszezyznie czysto dydaktycznej i fenomenologicznej mo-
tywy te sg w zupelnosci wystarczajgce do uzasadnienia obecnosci
Yaciny w nauczaniu licealnym; w tym kontekscie jednak koniecz-
na wydaje sie jeszcze dodatkowa refleksja. Historia i tradycja
kultury zachodniej sg przekazywane gléwnie przez jezyk tracinski,
ale nie przez jezyk Cycerona i Liwiusza, cho¢ dominuje on w szko-
le poczawszy od okresu humanizmu, a jeszcze bardziej od neo-
klasycyzmu, lecz przez jezyk Wulgaty, nieco prostszy. Lacina po-
zostala jezykiem cywilizacji zachodniej, poniewaz byla (i wciaz
jeszcze jest, przynajmniej urzedowo) jezykiem kLacinskiego Ko-
Sciola Katolickiego. Nie znaczy to wcale, ze nauka tego jezyka
wyczerpuje relacje z tradycja (nauka jezyka greckiego charakte-
ryzuje ten profil liceéw, ktory zwyklo sie nazywac , klasycznym”,
badz tez — w niektérych krajach — ,,humanistycznym’). Oznacza
jedynie, ze poprzez calg historie zachodniqg wiez istniejgca miedzy
tradycjag a jezykiem lacinskim byla tak Scista, ze sama lacina
zostala przez nig stopniowo przeksztalcona w swej strukturze.
W tym miejscu nalezy poczyni¢ dwa spostrzezenia.

Pojecie tradycji poniosto dotkliwg szkode na skutek wylonie-
nia sie tendencji klasycystycznej, i to na plaszczyznie zardéwno
lingwistycznej, jak tez tresciowej. ,,Moze to wydawac sie rzecza
dziwna, poniewaz Odrodzenie jest okresem, w ktérym rozpoczeto
na nowo pielegnowac¢ nauke laciny klasycznej. Ale wlasnie ten
zabieg uczynil z laciny klasycznej jezyk martwy. Lacina srednio-
wieczna, lacina ludowa, byla jezykiem wzglednie zywym i prak-
tycznym, ktéry sie dostosowywal do potrzeb sredniowiecznej my-
$li i nauki. Gardzac nim i powracajgc do jezyka autoréw klasycz-
nych, ktorzy pisali 1500 lat wezesniej, humanisci uczynili z niego
jezyk, ktorego jedynym walorem byl aspekt estetyczny” 5. Kultu-
ra klasyczna nie jest klasycyzmem, ktory jest raczej jej osobliwg
interpretacjg historyczng. O ile jednak humanizm epoki Odrodze-
nia, cho¢ stronil od tradycji sredniowiecznej przez wprowadzenie
filologii, nadal sie karmil kulturg i lacinsko-chrzescijanskg synteza
Sredniowiecza, o tyle o wiele bardziej dramatyczny roztam na-
stapil w wieku XVIII, w okresie dzialalnosci neoklasykow, ktérzy
dokonywali ,,archeologicznej” préby rekonstrukceji swiata grecko-
-rzymskiego, krancowo wyidealizowanego, a tym samym tez nie-
realnego. Nie jest przypadkiem, ze ideologiczne zalozenia Neo-

5 E. Auerbach, Introduzione alla filologia romanza, Torino 198211,
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klasycyzmu maja charakter iluministyczny. Zupelnie paradoksal-
nie Neoklasycyzm i jego rzymskie dziedzictwo duchowe (Carduci)
zadaly Smiertelna rane kulturze klasycznej, usilujac oddzieli¢ ja
od jej zyciowego nosnika, ktérym bylo chrzescijanstwo, a nawet
przeciwstawiajgc sobie te dwie rzeczywistosci. Ko$ciél Santa Ma-
ria sopra Minerwa ¢ jawi sie zatem jako hybryda archeologicznie
niezrozumiata. Monstrancja uczyniona ze starozytnych ztocen gor-
szy. Wergiliusz Dantego i Sredniowiecza staje sie niejasng i metna
alegorig. Ale czyz to nie Wergiliusz byt wla$nie ,,przewodnikiem”
Dantego i calej epoki przez to, ze jego Czwartg Ekloge odczyty-
wano jako proroctwo, a terazniejszos¢ odczuwano jako wypehie-
nie sie starozytnosci? Dantejska egzegeza tekstow Wergiliusza
nie miala i nie mogla mie¢ charakteru historycznego, lecz para-
dygmatyczny, a tym samym zyciowy. Takie podejScie, filologicz-
nie by¢ moze niepewne, pozwolilo kulturze sredniowiecznej unik-
na¢ tego, by starozytnosé¢ stala sie dla niej wielkoscig samg w so-
bie spelniong i doskonatla, lecz przez ten sam fakt dajgcg sie
utozsami¢ z ,przeszloScia” juz zamknietg, stanowigcy odlegly
przedmiot melancholijnych dazen.

Pojeciu tradycji wyrzadzila réwniez szkode jego deformacja,
do ktérej doszlo w ,,tradycjonalizmie”, czy tez historycystycznym
sakralizowaniu przeszioSci absolutyzowanej w jej formach naj-
bardziej przygodnych, a przez to niezdolnej do spotkania sie z te-
razniejszoscig 1 do przekazania jej nowych inspiracji. Ze Sscisle
chrzescijanskiego punktu widzenia nie mozna bowiem zapomina¢
o tym, ze ,,powszechno$¢ chwaly biblijnej”’, tzn. jej zwracanie
sie do kazdego cztowieka, w kazdym czasie i miejscu, ,,spotyka sie
z koniecznosci z powszechnoscig wlasciwg duchowi ludzkiemu, juz
obecng w Swiecie stworzen, wlasciwg duchowi czlowieka, ktéry
ze swej natury jest otwarty swg mysla na istnienie wszelkiego
bytu” 7. Spotkanie miedzy tymi dwiema powszechno$ciami ma
charakter historyczny, poniewaz — méwiac jezykiem teologicz-
nym — objawienie jest historig i ma swa historie przekazywang
(a zatem przyjmujacg takze forme ,,tekstu’”) za posrednictwem
okreslonych no$nikéw jezykowych. I te wlasnie noéniki powinny
przypomina¢ nam o tym, ze nauczanie jezykow Kklasycznych,
a zwlaszcza laciny, nie moze wchodzi¢ na obszar zawezony do
specjalistéw, ktorego adresatami s3 ,,antykwariusze” Ze wzgledu

6 Czyli ,Swieta Maryja na Minewrze”. Nazwa ta pochodzi stad, ze
kosciol ten zostal zbudowany na ruinach dawnej swigtyni Minerwy —
przyp. ttumacza.

7 H. U. von Balthasar, Gloria. Un’estetica teologica, t. IV: Nello spazio
della metafisica. L’antichitd, Milano 1977, s. 20.
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na swo6j wymiar historyczny chrzescijanstwo, a wraz z nim cala
nasza cywilizacja, =g ,,zbawiennie” powigzane ze swymi zroédiami
historycznymi, ktére nie dajg sie zrozumie¢ genialnie lub przez
kontakt ogélnikowy i powierzchowny, ale tylko ,,w pokornym
stuchaniu w Duchu Swietym pierwotnego slowa”; z tego wzgledu
,rzeczywistos¢ chrzescijanska powinna mie¢ sens tradycji ludz-
kiej” 8.

5. Dziedzictwo klasyczne a opér na odgorne orzeczenia: §wiadectwo

Na zakonczenie tego artykulu dobrze bedzie jeszcze przypom-
nie¢ sobie, ze taki sens tradycji ludzkiej, ktory jest ponadto jed-
nym z konstytutywnych aspektow communio sanctorum, jest tak-
ze ze swej natury gwarancjag wolnosci oraz podstawg zdrowego
dynamizmu twoérczego. Przypomnial o tym w ostatnim czasie kar-
dynal Jézef Ratzinger w swej autobiografii, nawigzujgc do lat gim-
nazjalnych, przezywanych wlasnie wtedy, gdy rezim socjalizmu
narodowego dokonal w Niemczech radykalnej reformy szkoty,
sprowadzajac ja do symbolu centralizmu panstwowego i do tech-
niczngo modelu formacji szkolnej: ,,Laciny uczono z tradycyjna
surowoscig i dokladnoscia, i traktowano jg jako podstawe wszyst-
kich zaje¢ lekcyjnych. Dzieki temu poézniej jako teolog nie mia-
lem zadnych trudnos$ci w studiowaniu materialow zrédiowych
w jezyku tlacinskim i greckim. (..) Réwmiez w gimnazjum
w Traunstein socjalizm narodowy chwilowo nie mégl wiele wsko-
rac. Mimo wzrastajacego nacisku nikt ze starej gwardii filologow
nie zapisal sie do partii. Wkrotce po tym jak rozpoczglem nauke
w gimnazjum, zostal odsuniety od pracy drugi dyrektor do spraw
nauki, poniewaz nie odpowiadal nowym panom. Spogladajac
wstecz wydaje mi sie, ze ksztalcenie bazujgce na dorobku staro-
zytnosci greckiej 1 lacinskiej tworzylo duchowsg postawe, ktéra
odpierala zniewolenie przez totalitarng ideologie. (...) Ale juz
w rok po moim wstgpieniu do gimnazjum nadedszta decydujaca
«reforma». Do tej pory gimnazjum i szkola realna (z nastawieniem
na nauki Scisle) istnialy jako dwie niezalezne instytucje. Teraz
zespolono je w jeden typ szkoly, tak zwang szkole srednia, w kto-
rej catkowicie zniknely zajecia z greki, a lacina zostala znaczaco
ograniczona i rozpoczynala sie dopiero od trzeciego roku. Za to du-
ze znaczenie otrzymaly jezyki nowozytne, szczegdlnie angielski,
oraz nauki przyrodnicze. Wraz z nowym typem szkoly przyszio
réwniez nowe, mlode pokolenie nauczycieli. Mozna w nim bylo od-

8 Tamze, s. 25-26.
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nalez¢ wspaniale osobistosci, ale rowniez przodujacych dzialaczy
nowego rezimu. W ciggu nastepnych trzech lat usuniete zostaly
ze szkoly lekcje religii, a w ich miejsce wprowadzono wiecej
zaje¢ sportowych’ 9.

tlum. ks. Franciszek Mickiewicz SAC

9 J. Ratzinger, Moje zycie. Wspmnienie z lat 1927—1977 (tlum. polskie:
W. Wisniowski), Czestochowa 1998, s. 25-26.
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