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ROZWOJ RELIGIJNOSCI DZIECKA

(analiza psychologiczna)

1. Pojgcie i czynniki rozwoju religijnosci — 2. Okresy rozwoju religijnosci — 3. Dotych-
czasowy stan badan nad rozwojem religijnosci dziecka

Dziecko bardzo wczesnie moze wejs¢ w zywa i dynamiczng relacje z Bogiem.
Struktura psychiczna tej relacji — przy pomyslnym dziataniu wszystkich czynnikdw
rozwoju — podlega zdumiewajaco tworczym i szybkim przeksztalceniom. Zdaniem
psychologow religii, religijno$¢ dziecka wylania si¢ z ksztaltujacych sie w pierw-
szych miesiacach zycia jego migdzyludzkich interakcji (zwlaszcza z matka); pierwo-
tnej wrazliwos$ci na prawde, dobro, pigkno, $wigtos¢, sprawiedliwos¢; oddziatywan
srodowiska przyrodniczego i spoteczno-kulturowego, a zwlaszcza wychowania,
szczegblnie za§ — wprowadzenia w zasady zycia religijnego; aktywnosci wlasnej;
tendencji do partycypacji w Zyciu rodzicéw i innych oséb wierzacych oraz tendencji
do transcendowania w kierunku sacrum.

W prezentowanym artykule zostang ukazane czynniki majace wplyw na rozwdj
religijnosci dziecka oraz dotychczasowy stan badan nad tym rozwojem. Na temat
rozwoju religijnosci dziecka przeprowadzono wiele badan. Niniejszy artykut ma za-
miar przedstawic¢ najwazniejsze i najbardziej reprezentatywne sposrod nich.

1. Pojecie i czynniki rozwoju religijnosci

1.1. Pojecie rozwoju religijnego

Pojecie rozwoju jest od stuleci przedmiotem zainteresowan zaréwno filozofii,
jak i wielu nauk szczegélowych (m.in. biologii, geologii, historii, antropologii 1 psy-
chologii). Zostato ono wprowadzone przez ARYSTOTELESA, jako pomocne w udzie-
laniu odpowiedzi na pytanie, jak pojmowac¢ istote tego, co lezy u podtoza r6zno-
rodnych zmian w zjawiskach. Arystoteles ujmowal rozw6j jako proces nadawania
materii formy, a wigc jako zmiang zmierzajaca w okreslonym kierunku, zmiang ce-
lowa, polegajaca na przechodzeniu od form nizszych do wyzszych. Oznacza to, ze
wedlug Arystotelesa rozw6j ma charakter teleologiczny i progresywny'. Tak poj-
mowany rozwoj jest wartosciowany pozytywnie. Te cechy pojecia rozwoju i dysku-

' W. TATARKIEWICZ, Historia filozofii, t. |, Warszawa 1970, s. 99.
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sja wokot nich przewijaja si¢ w pogladach wielu filozoféw, a nastepnie, poczawszy
od XVII wieku, takze przedstawicieli roznych nauk szczeg6towych.

W filozofii wspodlczesnej rozwdj oznacza wszelki dlugotrwaty proces kierun-
kowych zmian, w ktérym mozna wyr6zni¢ prawidiowo po sobie nast¢pujace etapy
przemian (fazy rozwojowe) danego obiektu (uktadu), wykazujace obiektywnie
stwierdzalne roznicowanie si¢ tego obiektu (uktadu) pod okreslonym wzgledem?®.

Pojecie rozwoju zawsze wigc dotyczy zmian. Czgsto bywa ono jednak utozsa-
miane z jednym tylko rodzajem zmian, tj. ze zmianami o charakterze progresyw-
nym, wartosciowanymi pozytywnie. Warto jednak od razu uprzytomnic sobie, ze
pojgcia rozwoju i postgpu tozsame nie sa. Rozwoj oznacza ciag zmian (przemian,
przeksztalcen) o okreslonym ukierunkowaniu niezaleznie od tego, czy ich kierunek
oceniany jest pozytywnie, czy nie. Post¢p oznacza zmiany prowadzace od stanow
prostszych, nizszych, mniej doskonalych do standw wyzszych, bardziej ztozonych,
doskonalszych. Zmiany o charakterze progresywnym z reguly sa wartosciowane
pozytywnie’.

Poj¢cie rozwdj religijny odnosi si¢ do zmian tego specyficznego ukiadu, jakim
jest religijnos$¢ i zachowanie si¢ cziowieka, ktory w tym przypadku stanowi uklad
ewolucyjny (czyli to, co si¢ rozwija). We wspolczesnej psychologii religii religij-
nos¢ jest traktowana jako system (uklad, struktura) tego wszystkiego, co czlowiek
przezywa, doznaje, doswiadcza, a takze tego wszystkiego, co w nim si¢ dzieje, za-
chodzi, funkcjonuje w bezposrednim zwiazku z jego ustosunkowaniem si¢ do Boga.
Gdy wiec méwimy o rozwoju religijnym, mamy na mys$li zmiany i przeksztalcenia
tego ukladu, jaki stanowi religijnos¢ cztowieka wraz z wyplywajacym z niej zacho-
waniem.

Dla kazdego czlowieka dalo by si¢ wyznaczy¢ jego wlasna krzywa rozwoju zy-
cia religijnego. Rozwdj ten nie przebiega bynajmniej w ten sposob, ze pewna forma
religijno$ci nagle ustaje i przeksztalca si¢ w zupelnie odmienna. Raczej ma tu miej-
sce stopniowe przechodzenie danej formy w kolejng. Niekiedy bywa i tak, ze jedna
forma religijnosci utrzymuje si¢ nadal, przy réwnoczesnym wyksztalceniu si¢ no-
wych®. Nie zawsze mamy do czynienia z rozwojem progresywnym. Rejestrujemy
i takie przypadki, kiedy to rozwdj przerywa si¢ i ustaje. Jednostka traci zdobyte
uprzednio wyzyny religijnej dojrzatosci. U niejednego cztowieka moment konfir-
macji, bierzmowania stanowi punkt koficowy rozwoju, koniec wplywéw religijnych.
Inni sami odsuwaja si¢ od religii. Wskutek materialistycznych czy antychrzescijan-
skich oddzialywan stabna i ustaja religijne dyspozycje’

2 Encyklopedia Powszechna, t. IV, Warszawa 1988, s. 46.

3 M. PRZETACZNIK-GIEROWSKA, M. TYSZKOWA, Psychologia rozwoju cztowieka, Warszawa 1996,
s. 46.

* W. GRUHN, Religijnosé wspéiczesnego cziowieka, Warszawa 1966, s. 344.

% S. KuCzKoWwsKl, Psychologia religii, Krakéw 1993, s. 58.
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Uchwycenie i wyjasnienie procesu zmian zachodzacych w religijnosci czlowie-
ka jest celem badan psychologii religii zajmujacej sie rozwojem religijnosci czto-
wieka. Dla zrozumienia rozwoju podstawowe znaczenie ma odpowiedz na pytania
o zrodla, czynniki i mechanizmy warunkujace powstanie oraz przebieg i nastepstwa
zmian religijnosci czlowieka.

1.2. Czynniki rozwoju religijnosci

Istnieja rézne teorie czynnikow psychicznego rozwoju cztowieka. Problem ten
jest uwiklany w rozne systemy filozoficzne oraz ideologiczne. Sprawa ta implikuje
powazne konsekwencje w praktyce wychowawcze;.

Wydaje si¢, ze mozna schematycznie wyodrebnic trzy grupy czynnikéw roz-
woju: (1) dziedziczenie i dojrzewanie, (2) §rodowisko spoteczno-kulturowe oraz
(3) rownowazenie i aktywnos¢ wlasna. Miedzy poszczegdInymi grupami czynnikow
istnieje scista zaleznos¢ i w konkretnym przypadku trudno jest je nawet wyodrebnic.
Zaleznie od poziomu dziedziny rozwoju trzeba uwzgledni¢ r6zna role przedstawio-
nych grup czynnikdéw oraz ich réznorodne funkcje. Im wcze$niejsze okresy rozwo-

ju, tym wigksza jest rola czynnikéw dziedzicznych, dojrzewania biologicznego i
wplywu Srodowiska®.

1. Dojrzewanie albo poziom dojrzalosci regulacji endogennych wyznacza pulap
mozliwosci jednostki, jej reaktywnosé, podatnos¢é na oddzialywania zewngtrzne,
a szczegdlnie na oddzialywania dydaktyczno-wychowawcze.

Dynamike zachowania si¢ czlowieka okreslaja potrzeby podstawowe, wynika-
jace z biologicznej struktury jego organizmu i wyksztalcone w toku indywidualnego
i spolecznego rozwoju, wyznaczajace zasadniczy kierunek dzialania oraz potrzeby
pochodne, bogato zréznicowane, wyroste na ich podiozu i najprawdopodobnie;j
zwiazane z poszukiwaniem srodkéw do zaspokajania potrzeb podstawowych. Po-
trzeby pochodne mogga przeksztalcic si¢ w toku rozwoju w potrzeby autonomiczne
o charakterze podstawowym (funkcjonalna autonomia)’

Warunkiem koniecznym rozwoju religijnosci jest odpowiedni rozwdj psychicz-
ny dziecka, a takze dostosowane do niego oddziatywanie zewng¢trzne. Jak wiadomo,
wyposazenie wewnegtrzne wyznacza zakres 1 poziom mozliwosci rozwojowych, kto-
re moga by¢ zaktualizowane pod wplywem oddzialywan zewngtrznych. W rozwoju
psychicznym dziecka, zwlaszcza emocjonalnym mozna wyrézni¢ krytyczne momen-
ty gotowosci na asymilacje pewnego typu oddzialywan zewngtrznych. Oddzialywa-
nia zewnetrzne przed tym momentem sa z reguly nieskuteczne. Oddzialtywanie zas

¢ Zob. M. PRZETACZNIK-GIEROWSKA, Stadia psychicznego rozwoju cztowieka. Przeglqd zagadnien,
w: M. TYSZKOWA (red.), Rozwdj psychiczny cztowieka w ciqgu Zycia. Zagadnienia teoretyczne i metodo-
logiczne, Warszawa 1988, s. 146—186.

7 C. WALESA, Czynniki rozwoju religijnosci (analiza psychologiczna), w: A. JANUSZEWSK], P. OLES,
W. OTREBSKI (red.), Studia z psychologii w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, t. VI, Lublin 1996,
s. 44,

18 — Studia...
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spoznione moze by¢ rowniez nieefektywne z powodu zbyt matej plastycznosci stru-
ktur psychicznych, ktére juz zdazyly sie jakos$ zafiksowaé®.

2. Doniosla role w religijnym rozwoju jednostki odgrywaja czynniki spoteczno-
kulturowe. Warto jednak podkresli¢, ze nie same te czynniki ksztaltuja religijnosé
czlowieka, lecz on sam za ich pomoca. Czynniki Srodowiskowe umozliwiaja ksztal-
towanie si¢ religijnosci przez doswiadczenie fizyczne, a przede wszystkim spotecz-
no-kulturowe. Azeby religijno$¢ mogla si¢ rozwina¢ w psychice dziecka, potrzebna
jest odpowiednia podnieta. Cecha zasadnicza dziecigcej religijnosci jest jej zalez-
nos¢ od wptywu ludzi dorostych. Mozemy postawi¢ pewnik, ze zadne dziecko od-
izolowane od srodowiska nie odnajdzie samo Boga, lecz kazde jest z racji swej
psychiki gotowe, by przyjaé istnienie Boga®. Najwiekszy wplyw na ksztaltowanie
sie religijnosci malego dziecka maja rodzice. Psychoanalitycy zwrdcili uwage na
waznos¢ najwczesniejszej fazy rozwoju dziecka, ktéra w ich opinii tworzy zrab
przysztej osobowosci czlowieka. Dziatanie domu rodzinnego zaczyna si¢ najwczes-
niejszej, zanim dziecko uswiadomi sobie istnienie $wiata rodzinnego. We wczes-
nym dziecinstwie dom rodzinny jest jedynym Srodowiskiem dziecka, calkowicie
panuje nad jego radosciami i smutkami. Oddzialywanie na dziecko w najwczesniej-
szym okresie zostawia w jego psychice $lad, ktorego zadne p6zniejsze wysitki wy-
chowawcze nie potrafia zatrzed'’.

Rodzice wywieraja wpltyw na religijno$¢ dziecka przez stworzenie w domu
atmosfery mitosci, szacunku, wzajemnej zyczliwosci. Nie méwig mu nic o Bogu,
religii, nie wprowadzaja go w zycie modlitwy, ale widza jego potrzeby psychiczne,
staraja si¢ je zaspokoié i w ten sposdb wplywaja posrednio na jego religijnos¢. Je-
zeli dziecko jest przyjete, kochane, ma zaspokojone wszystkie potrzeby psychiczne
i otrzymuje wszystko, czego potrzebuje do swego rozwoju, wowczas przejawia po-
zytywne ustosunkowanie do zycia i do ludzi. Z reguly jest dobre i otwarte na Boga.
Wedlug VERGOTE'A dziecko przenosi to poczucie bezpieczenstwa, szczgscia, zau-
fania z srodowiska rodzinnego na swiat religijny. Przeciwnie dziecko, ktére nie ma
zaspokojonych podstawowych potrzeb, widzi egoizm rodzicéw, czuje si¢ osamot-
nione i niezrozumiane, staje si¢ nerwowe, smutne i zamkniete. Takiemu dziecku
trudno otworzy¢ si¢ na Boga''. Zdaniem GODINA liczne odchylenia od wilasciwej
postawy religijnej wywodza si¢ z niezaspokojonych potrzeb maltego dziecka'.

Struktura rodziny ulatwia tez dziecku zrozumienie pojecie Boga. Dziecko do
poznania Boga, do urobienia sobie idei Boga, moze dojs¢ jedynie w sposdb posred-

% J. KROL, Czynniki rozwoju religijnego, RTSO 7(1979), s. 72.

® 0. REMPLEN, Die seelische Entwicklung des Menschen im Kindes- und Jugendalter, Miinchen—
Basel 1958, s. 284.

' G. MILANESI, M. ALETTI, Psicologia della religione, Torino 1973, s. 86.

' A. VERGOTE, Religionspsychologie, Olten 1970, s. 216.

'2 A. GODIN, Le Dieu des Parents et le Dieu des Enfants, Paris—Tournai 1963, s. 23-24.
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ni, przy pomocy z zewnatrz". Pomocy tej udzieli¢ moga wylacznie rodzice, bo tylko
oni, na bazie milosci i szczeg6lnej wigzi z dzieckiem, zaspokoi¢ moga jego najgleb-
sze potrzeby i tak zaktualizowa¢ mozliwosci rozwoju w kierunku wiary. Mitos¢ jako
szczeg6lna wi¢Z migdzy rodzicami a dzieckiem, uwaza si¢ za uprzywilejowang dro-
g¢ do wiary, do poznania Boga, do urobienia sobie prawdziwego obrazu Boga. Do
milosci Boga dziecko dochodzi przez do§wiadczenie mitosci rodzicow. Szczegdlne
znaczenie posiada ona w poczatkowych stadiach zycia dziecka, jako jedyna droga
wzajemnej komunikacji. Wyraza si¢ ona w trosce i opiece nad dzieckiem, wytwo-
rzeniu odpowiedniego nastroju emocjonalnego, klimatu rodzinnego'*. Dziecko prze-
nosi obraz rodzicow, jaki wytworzy sobie w swej psychice, na obraz Boga'’. Relacje
migdzy dzieckiem a rodzicami sa modelem relacji migdzy dzieckiem a Bogiem.
Rowniez typ uczuciowosci, ktory powstaje pomigdzy dzieckiem a rodzicami, wply-
wa bezposrednio na stosunek uczuciowy dziecka do Boga'®.

Dla rozwoju psychicznego w ogoble, a religijnego w szczego6lnosci, niezbedny
jest rowniez czynnik kontaktu emocjonalnego dziecka poczatkowo z matka, ojcem,
a nastepnie z innymi ludzmi w rodzinie i poza rodzina. Dziecko bardzo wczesnie
zaczyna orientowac si¢ w stanach emocjonalnych oséb najblizszych. Poczatek takiej
orientacji mozna dostrzec wlasnie w ,.syntonii”, czyli pozaintelektualnym ,,wspol-
dzwieczeniu” stanowiacym pewnego rodzaju swoisty kontakt emocjonalny z matka.
Kontakt emocjonalny z rodzicami posiada relacj¢ dwustronna, polegajaca na tym,
ze dziecko czuje si¢ przedmiotem Zyczliwego zainteresowania oraz wyraza wlasne
uczucia, ,,wspoldzwieczac” z przezyciami innych oséb. Dziecko odczuwa silna po-
trzebe nawiazania bliskich kontaktoéw emocjonalnych. W wypadku, gdy tej potrzeby
dziecko nie zaspokaja, z powoddw czy to zewngtrznych, czy to wewngtrznych (brak
okazji do wlasciwego kontaktu lub negatywne uwarunkowanie) nie moze ono pra-
widlowo sie rozwija¢. O ludziach takich czgsto mowi si¢ w psychologii, ze maja
rysy lub cechy socjopatyczne, lub ze przejawiaja zaburzenia osobowosci. Wydaje
si¢, ze jednym z warunkéw koniecznych rozwoju religijnosci dziecka jest odpo-
wiednio uksztaltowana sfera emocjonalna, ktéra stanowi podloze tzw. wyzszej
uczuciowosci'’

Dla rozwoju religijnosci matego dziecka decydujacy jest zespo6t czynnikow, kto-
ry przede wszystkim wyznacza tzw. atmosfer¢ rodzinng. Warunkiem szczeg6lnie

13 Z. CHLEWINSKI, Psychologiczne uwarunkowania idei Boga, w: M. JAWORSKI, A. KUBIS (red.),
Teologia naukq o Bogu, Krakéw 1977, s. 145-155.

" L. KOCKERDS, Auch Gott gehért dazu. Wie gestalten wir das religiose Leben in der Familie,
Miinchen 1968, s. 29-41.

13 Zob. J. KROL, Obraz ojca w ksztattowaniu sie pojecia Boga u dzieci, HD 49(1980), nr 2, s. 116~
121.

16 p. RANWEZ, L ‘aube de la vie chretienne, Bruxelles 1967, s. 7-12.

'7 C. WALESA, Psychologiczna analiza rozwoju religijnosci cztowieka ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem pierwszych okresow jego ontogenezy, w: Z. CHLEWINSKI (red.), Psychologia religii, Lublin 1982,
s. 146.
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sprzyjajacym jest autentyczna religijno$¢ rodzicow i innych osob tworzacych rodzi-
n¢. Rodzice bowiem przekazuja dziecku pierwsze wzorce postepowania oraz system
wartosci. Doniosle sa nie tylko celowe zabiegi wychowawcze, skierowane wprost
do dziecka, ale sposob i charakter wzajemnych oddziatywan. Dziecko poczatkowo,
nawet nieSwiadomie, uczestniczy w komunikowaniu si¢ miedzy cztonkami rodziny
i bezwiednie przyjmuje ich postawy. Z czasem istotne staja si¢ $wiadome zabiegi
wychowawcze, ukierunkowane na ksztattowanie religijnosci dziecka. Najogolnie;j
zabiegi te polegaja na dostarczaniu odpowiednio dostosowanych do mentalnosci
dziecka wiadomosci religijnych, ukazywaniu wartosci religijnych oraz przyzwycza-
janiu dziecka do wykonywania pewnych elementarnych praktyk religijnych'®

Ksztaltowanie si¢ religijnosci zachodzi jedynie w kontekstach spolecznych. Ta-
kie sprawy, jak spos6b widzenia swiata, styl zZycia, uklady preferencji wartosci itp.
przynaleza do okreslonej spotecznosci i kultury. Jednostki je sobie przyswajaja.
Takze doktryna religijna jest wlasnoscia spolecznosci osob wierzacych. Poszczegol-
ne zas jednostki sa podprowadzane, wychowywane do przyswojenia, do uwewnetrz-
nienia jej treSci — poprzez ujmowane szeroko samowychowanie'

3. Pojecie r6wnowazenia jestnierozdzielnie zwiazane z pojeciem ak -
ty wno$ci wlasnej. ROwnowazenie jest jakby wypadkowa aktywnosci organiz-
mu. W podmiocie, dzigki czynnikowi rOwnowazenia, nie wytwarzajg si¢ struktury
psychiczne, lecz podmiot sam je wytwarza i organizuje. Niektorzy psychologowie
wyrozniaja specyficzny ,,czynnik trzeci”, jako dynamizm sterujacy rozwojem wias-
nym, a wi¢c koordynujacy wplyw pozostatych czynnikow. Ksztaltuje si¢ on stop-
niowo w toku rozwoju i autonomizacji jednostki. Juz w niemowlgctwie wystepuje
pewna spontaniczna tendencja do wlasnego rozwoju. Tendencja ta z czasem staje
si¢ coraz bardziej $wiadoma i autonomiczna. Z tego wywodzi sie potrzeba samo-
aktualizacji lub samorealizacji. Jest to proces samowychowania w szerokim rozu-
mieniu tego terminu. Czynnik rownowazenia jest, wedlug PIAGETA, czynnikiem te-
leologicznym®. Nadaje on rozwojowi ontogenetycznemu odpowiednie ukierunko-
wanie, a zarazem jest jakby wypadkowa mechanizméw wznoszenia si¢ po stopniach
ontogenezy — mechanizmow powodujacych przejscie rozwoju z etapu na etap. Jest
to wigc czynnik spontanicznej aktualizacji rozwoju i samostawania si¢, tendencjt
kreatywnych (konstrukcji) i tworczej adaptacji (rekonstrukcji), polegajacej na usto-
sunkowaniu repertuaru schematoéw zachowan do nowe;j sytuacji oraz przeorganizo-
waniu struktury regulacyjnej, a jednoczesnie tendencji do rownowagi dynamicznej
i coraz wyzszej*!

18 J.W. FOWLER, Stufen des Glaubens, Giitersloh 1991, s. 37.

" Na temat spoleczno-kulturowych czynnikéw religijnego rozwoju zob. B. GROM, Religionspsycho-
logie, Miinchen 1992, s. 20—46.

20 J. PIAGET, Studia z psychologii dziecka, Warszawa 1966, s. 103.

2 WALESA, Psychologiczna analiza, s. 148.
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W religijnosci dziecka (i nie tylko dziecka, i nie tylko religijnosci) trudno jest
wydzieli¢ to, co jednostka osiagnefa sama, dzieki aktywnosci wiasnej, i to, co jej zo-
stalo przekazane przez wychowanie i srodowisko. Wydaje si¢, ze poczatkowo w roz-
woju religijnosci decydujaca rolg odgrywa wychowanie i sSrodowisko, w p6zniej-
szych za$ fazach rozwojowych na pierwsze miejsce zaczyna si¢ wysuwaé aktywnosé
wiasna. Czlowick moze dojs¢ do dojrzalej religijnosci tylko wtedy, kiedy aktywno$é
wlasna wysunie si¢ na pierwsze miejsce, kiedy religijnos¢ stanie si¢ czyms$ wlas-
nym, osobistym, przezytym.

Jak wigc widzimy, na ksztaltowanie si¢ i rozwoj religijnosci maja wplyw za-
rowno pewne wrodzone predyspozycje psychiczne dziecka, srodowisko fizyczne
i spoleczno-kulturowe oraz réwnowaznos¢ i aktywnos¢ wilasna. Rozwazajac ksztal-
towanie si¢ religijnoscei i jej rozwdj w zalezno$ci od wymienionych podstawowych
czynnikow, musimy jednocze$nie pamigta¢ o ogromnie skomplikowanych i ciagle
zmieniajacych si¢ warunkach, od ktérych ten rozwoj zalezy. Poszczegdlne czynniki,
wyrdznione w caloksztalcie tych warunkéw jako specjalnie wazne, nie moga by¢
od siebie sztucznie odrywane i izolowane, poniewaz w rzeczywistosci dzialajg zaw-
sze w Scistym wzajemnym powiazaniu, warunkuja si¢ i modyfikuja nawzajem, zmie-
niajac swa role i znaczenie w zaleznosci od pozostalych czynnikéw i innych warun-
kow.

2. Okresy rozwoju religijnosci

Periodyzacja rozwoju psychicznego, czyli podzial calego zycia czlowieka na
okresy, byl od dawna przedmiotem refleksji, i to nie tylko uczonych i myslicieli,
lecz takze przecietnych ludzi, rozwazajacych swoje losy w perspektywie czasowe;:
przeszlo$ci, terazniejszosci i przyszlosci oraz zastanawiajacych si¢ nad przebyta juz
droga zyciowa. Nazwy kolejnych okreséw rozwojowych: niemowlectwo — dziecin-
stwo — mlodo$é — wiek dojrzaly — staros¢, naleza do jezyka potocznego. Z niego
zostaly przejete i wprowadzone do psychologii, ktéra probowala je uscisli¢ 1 nada¢
im status poje¢ naukowych, wywodzacych si¢ z przestanek teoretycznych. Podobnie
rozmaite proby periodyzacji Zycia ludzkiego, podejmowane przez nauki humanis-
tyczne, spoleczne i przyrodnicze, staly si¢ dla psychologii rozwojowej tworzywem
stadialnych koncepcji rozwoju psychicznego, funkcjonujacych w obrgbie réznorod-
nych kierunkoéw i nurtéw psychologii naukowej. Wyodrgbnianie okresow, stadidw
i faz oraz ustalanie ich chronologicznych odniesien do wieku zycia stanowily dla
wielu badaczy rozwoju psychicznego istotny skladnik wiedzy w dziedzinie psycho-
logii rozwojowej*.

W charakterystyce rozwoju religijno$ci mozna wyodrebnié jakosciowo rézne
formy religijnosci. Pojawiaja si¢ one w pewnych odcinkach czasowych zycia ludz-

22 M. PRZETACZNIK-GIEROWSKA, M. TYSZKOWA, Psychologia rozwoju czlowieka. Zagadnienia
ogélne, Warszawa 1996, s. 222.
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kiego. W psychologii odcinki te okresla si¢ r6znymi terminami. Najcze$ciej termi-
nem ,,okres” nazywa si¢ dtuzsze odcinki czasu, na tle ktorych rozpatruje si¢ wigksza
liczbe aspektow zachowania si¢. Jest to ujmowanie rozwoju bardziej wszechstron-
ne, wieloaspektowe i dotyczy zasadniczych zmian jakosciowych. Przy rozpatrywa-
niu zas rozwoju poszczegolnych zdolnosci, sprawnosci, jakosciowo rézne ich formy
ujmuje si¢ w stadia rozwojowe, np. stadia rozwoju operacji klasyfikowania®

Im bardziej dana funkcja jest jednorodna a zarazem biologiczna, tym latwiej jest
wyznaczy¢ konkretne i jednoznaczne kryteria podziahu jej rozwoju na odpowiednie
odcinki czasowe. Ale i tutaj kryteria beda czyms$ konwencjonalnym. Im bardziej zas
funkcja jest zlozona, a jednoczesnie im bardziej psychiczna, tym trudniej podaé¢
tego typu kryteria, trudniej poda¢ miary zmian jakosciowych.

W dziedzinie rozwoju religijnosci trudno przyjaé kryteria jasne, jednoznaczne
i oczywiste, gdyz jest to zjawisko niezmiernie ziozone. Zakladajac jednak, ze reli-
gijnos¢ oznacza subiektywny aspekt jakiejs relacji czlowieka do Boga, trzeba bedzie
zdecydowac si¢ na kryteria typu psychologicznego. Takimi kryteriami moga by¢
wskazniki uwewnetrznionego zachowania: poziom autonomii jednostki, sprawno$é
mys$lowa, aspekt tresciowy przezycia religijnego oraz wskazniki uzewngtrznionego
postepowania: praktyka, formy tacznosci z grupa religijna, kontakty instytucjonalne.

Uwzgledniajac kumulatywnos$¢ nabytkéw rozwojowych oraz stopien uzaleznie-
nia osiagni¢¢ wyzszego rz¢du od osiagnie¢ poprzednich, mozna wyrdzni¢ dwa typy
rozwoju psychicznego: liniowy i nieliniowy. W rozwoju liniowym okreslone stadia
sa koniecznym warunkiem pojawienia si¢ stadidw wyzszych, a nabytki $cisle si¢
kumuluja, i to sukcesywnie, tzn. osiggnigcia nawarstwiaja si¢ i w ten sposob si¢ su-
muja. W rozwoju nieliniowym osiagnigcia osobnicze nie maja charakteru wyraznie
kumulatywnego. Po danym stadium rozwojowym nie zawsze wystepuje wyzsze.
Zdarzaja sie uwstecznienia, a wigc powroty do stadium nizszego na state (trwala
fiksacja) lub czasowo. Mozna tu stwierdzi¢ ogromna réznorodnos¢ tempa i rytmu
zmian, tzn. dlugo$¢ czasu trwania poszczeg6lnych stadidow (tempo) oraz regularnosé
przejs$¢ na wyzsze poziomy (rytm). Wydaje sie, ze rozwoj religijnosci ma charakter
nieliniowy, cho¢ zaktada on nabytki o liniowym charakterze rozwoju, jak np. pewne
sprawnosci poznawcze®,

Pomocniczymi kryteriami podziahu na okresy rozwoju religijnego moga by¢ kry-
teria podziatu na okresy ogélnego rozwoju psychicznego czlowieka proponowane
przez podreczniki psychologii rozwojowej”. Kryteriami za$ zasadniczymi, podsta-
WOWYmi s3 poznawczo-orientacyjne, emocjonalno-motywacyjne i ekspresyjno-wy-
konawcze aspekty religijnosci. Zostaty one (przynajmniej czgsciowo) uwzglednione

2 M. ZEBROWSKA, Teorie rozwoju psychicznego, w: TAZ (red.), Psychologia rozwojowa dzieci
i mlodziezy, Warszawa 1975, s. 173.

¥ WALESA, Psychologiczna analiza, s. 149.

25 Zob. ZEBROWSKA, art. cyt., s. 172-187.
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w podziatach na okresy lub fazy rozwoju religijnosci, przedstawionych w literaturze
omawianego przedmiotu®. Trzeba wziaé¢ pod uwage i to, ze podzial na okresy reli-
gijnego rozwoju dotyczy jedynie tych ludzi, w ktérych wychowaniu, a p6zniej w sa-
mowychowaniu, akcentowane sg komponenty religijne.

3. Dotychczasowy stan badan nad rozwojem religijnosci dziecka

Psychologia rozwoju religijnego, jako dziat psychologii religii, ma bardzo dtuga
histori¢”” wyprzedzajaca nawet zainteresowania tym problemem ojca amerykanskiej
psychologii religii HALLA?. Jednocze$nie szereg probleméw nadal pozostaje bez
zadowalajacej odpowiedzi, np. pytanie o znaczenie religii dla rozwoju osobowos-
ciowego dziecka, o rdznice i ich przyczyny w stopniu rozwoju religijnosci miedzy
osobami o podobnym wieku, statusie itp.

Wspoblczesne badania nad tym zagadnieniem prowadzone sg z punktu widzenia
trzech stanowisk teoretycznych. Po pierwsze z pozycji psychologii rozwojowej z na-
stawieniem na wyodrg¢bnienie okreséw rozwoju religijnego w oparciu o rozwdj po-
znawczy i emocjonalny dziecka. Po drugie z pozycji psychoanalitycznych — w celu
wykazania analogii mi¢gdzy obrazem Boga a obrazem rodzicéw. Wreszcie z pozycji
psychologii mi¢dzykulturowej w celu poréwnania specyfiki rozwoju religijnego
w ramach réznych kultur 1 systemoéw religijnych.

Za najbardziej klasyczne badania zrealizowane w ramach modelu rozwojowego
mozna uzna¢ badania Davida ELKINDA oparte o teori¢ psychologa szwajcarskiego
Jeana PIAGETA” Elkind zaproponowal potraktowanie religijnosci jako pewnej
uzewngetrznionej formy adaptacji (na poszczegolnych etapach rozwoju) czlowieka
do otaczajacego $wiata. Zgodnie z jego koncepcja, kazda instytucja spoleczna, czy
sztuka, czy wreszcie religia majq ulatwié¢ czlowiekowi przystosowanie do swiata,
w ktorym przychodzi mu funkcjonowaé. Religijnos¢ mozna wywies¢ od dazen
zwiazanych z potrzebg poznania, ktore wylaniaja si¢ na poszczegdlnych stadiach
rozwoju czlowieka. Sa to: dazenie do poczucia trwatosci otaczajacego swiata, da-
zenie do tworzenia wyobrazen, dazenie do poznawania relacji migdzy obiektami
otaczajacego $wiata oraz dazenie do zrozumienia swego otoczenia i siebie. Kazde
z tych dazen pojawia si¢ w okreslonym okresie rozwojowym, jego trwanie jednak
nie ogranicza si¢ do ram tego okresu, a obejmuje catle dalsze zycie jednostki.

Koncepcja Elkinda nawiazuje do teorii stadialnego rozwoju psychiki Piage-
ta. Elkind wyréznit stadia umystowego rozwoju czlowieka, nastgpujace po sobie
w okreslone;j stalej kolejnosci®.

6 Zob. FOWLER, dz. cyt., s. 136-228.

27 Zob. E. BARNES, Theological life of California child, ,,Pedagogical Seminary” 2(1872), s. 442—448.

% Zob. G.S. HALL, The moral and religious training of children, ,,Princeton Review” 9(1882), s. 26
—45,

» D. ELKIND, The origin of the religion in the child, RRR 12(1970), s. 3542.

® TENZE, Piaget's semi-clinical interview and the study of spontaneous religion, ,,Journal for the
Scientific Study of Religion” 4(1964), s. 40-47.
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Dla pierwszego z tych okreséw — okresu niemowlecego — obejmujacego okres
do konica trzeciego roku Zycia dziecka, charakterystyczne jest dazenie do poczucia
trwalosci otaczajacego Swiata. Jest ono zwiazane, po pierwsze, z wyksztalceniem
przez dziecko w toku rozwoju swiadomosci istnienia przedmiotow i 0s6b z otocze-
nia, rOwniez wowczas, gdy nie sg one bezposrednio w polu jego widzenia, a po dru-
gie, ze spotkaniem si¢ ze zjawiskiem $mierci jako zjawiskiem przemijania, odcho-
dzenia os6b najblizszych. Spotkanie ze Smiercig wywoluje gleboki stres, w ktorym
pewna pomoc przynosi gotowe rozwiazanie proponowane przez religi¢ instytucjo-
nalna. Tym rozwiazaniem jest poj¢cie Boga. Pojgcie istoty nieograniczonej w swym
trwaniu czasem ani przestrzenia, zapewniajacej przedtuzenie zycia jednostki ludz-
kiej, pozwalajacej na dalsza obecnos¢, chociaz w inny niz dotychczas sposéb tych,
ktérzy zmarli, ktérzy znalezli si¢ poza zasiggiem bezposredniego kontaktu z dziec-
kiem. Najczesciej uswiadomienie dziecku tej mozliwosci trwania nast¢puje poprzez
odpowiedz dorostych na pytanie dziecka dotyczace np. zmariej babci — ,,Gdzie
babcia jest teraz?”, odpowiedz brzmi czg¢sto: ,,Babcia poszia do Bozi i teraz z nieba
bedzie patrze¢ na ciebie, czy jestes grzeczny”. Dla dziecka ta informacja tworzy pe-
wne continuum trwania ludzi i rzeczy, bedac tym samym rozwiazaniem pierwszego
egzystencjalnego stresu, spowodowanego wiedza o odchodzeniu i przemijaniu.

W okresie przedszkolnym pojawia si¢ nowe dazenie poznawcze — jest to daze-
nie do tworzenia wyobrazen przedmiotow Swiata otaczajacego. Najwazniejszym
czynnikiem w ksztaltowaniu wyobrazen dziecka jest opanowanie przez nie j¢zyka.
Dzigki stowu dziecko jest w stanie wykroczy¢ poza przedstawienia rzeczy obecnych
tu i teraz. Dziecko potrafi nazywa¢ rzeczy niezaleznie od tego, czy sa one obecne
w jego bezposrednim otoczeniu. Wyobrazenie Boga ksztattuje si¢ w tym okresie
w oparciu o zdolnos$¢ dziecka do poshigiwania si¢ symbolami. Sg one przekazywane
mu przez dorostych na podstawie tresci zawartych w Pismie swigtym lub swiadec-
twie wiarygodnych $wiadkow (jak ma to miejsce w religiach objawionych), badz
w idolach i symbolach (charakterystycznych dla religii pierwotnych). Symboliczne
wyobrazenia Boga dostgpne w srodowisku poszczego6lnych dzieci rdznia si¢ stop-
niem swojej szczegblowosci, o ile jednak wystapig one w ich otoczeniu, istnieje du-
Za szansa na to, Ze zostang przyjete, gdyz istnieje w tym wieku naturalna daznos¢
do ksztattowania wyobrazen tego typu.

Dla okresu szkolnego najbardziej charakterystyczne jest dazenie do poznawania
relacji i wzajemnych odniesien migdzy przedmiotami otaczajacego Swiata. Tempo
rozwoju intelektualnego w tym okresie jest nizsze niz w dwdch okresach poprzed-
nich, natomiast wystepuje znacznie wigkszy przyrost wiedzy formalnej. Po raz pier-
wszy dziecko jest poddane planowemu nauczaniu, w trakcie ktorego ma opanowac
okreslony zasob informacji. Na poczatku tego okresu, tj. migdzy 6 a 7 rokiem zZycia
pojawia si¢ u dziecka zdolno$¢ logicznej dedukcji. Pochodna tej zdolnosci jest da-
zenie dziecka do rozumowego systematyzowania relacji migdzy soba a nowo poz-
nanymi aspektami otaczajacego $wiata oraz relacji migdzy r6znymi przedmiotami
w tym $wiecie. Pragnac poznaé prawa rzadzace funkcjonowaniem Swiata, zadaje
ono szereg pytan, ktdre dotycza poszczegblnych rzeczy i sposobow ich dzialania.
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Nastegpuje poszerzenie u dzieci wyobrazen czasu i przestrzeni, po raz pierwszy sa
one w stanie zrozumie¢ czas historyczny, przeszto$¢ zréznicowana na przesztosé
bardziej i mniej odlegla. Jesli dziecko bedace w tym wieku zaakceptowalo wczes-
niej pojecie Boga, to naturalna koleja rzeczy przechodzi do okreslenia relacji mig-
dzy soba a Bogiem, do nawiazania z Nim kontaktu. Pomoca w rozwiazaniu tego
problemu stuzy religia, oferujac pewna forme tego kontaktu, jakim jest kult reli-
gijny. Poprzez uczestnictwo w kulcie dziecko okresla stosunek migdzy soba a Bo-
giem w sposdb bardzo bezposredni i osobisty. Nie oznacza to, ze przyjecie kultu
w formie zinstytucjonalizowanej, jako uczestnictwa w nabozenstwie trwajacym
w okreslonym czasie i konkretnym miejscu w kosciele, jest jedynym sposobem zrea-
lizowania tego dazenia, rownie dobrze moze by¢ ono zrealizowane w formie pry-
watnej modlitwy poza pomieszczeniem kosciota. Niemniej jednak nawet wowczas
jest to sposob oferowany jednostce przez religie, ktéra w ten sposob zaspokaja
potrzebg jednostki.

W okresie dojrzewania naczelnym dazeniem jednostki jest pragnienie zrozumie-
nia swego otoczenia i samego siebie. Dazenie to wyksztalca si¢ na bazie procesu
dojrzewania i nabywania nowych doswiadczen. Pojawia sie u dziecka zdolnos¢ do
introspekcji, czyli przygladania si¢ jak gdyby z zewnatrz wlasnym przezyciom, pro-
blemom i analizowaniu ich. Wystepujaca po raz pierwszy w tym okresie zdolno$¢
myslenia w kategoriach nadrzednych prowadzi nie tylko do okreslania relacji mie-
dzy sobg a swiatem i mi¢dzy przedmiotami w tym swiecie, ale rowniez do checi ro-
zumowego uzasadnienia tej relacji. To dazenie, podobnie jak om6éwione poprzed-
nio, towarzyszy cztowiekowi nastepnie przez cale pdzniejsze zycie. Tak wigc mlody
czlowiek, ktdry wczesniej zaakceptowal pojecie Boga, jego przedstawienie zawarte
w Pismie swietym i wreszcie forme relacji miedzy soba a Bogiem oferowana przez
Kosciot w formie kultu, w sytuacji pojawienia si¢ kolejnego dazenia, tj. dazenia do
zrozumienia, znowu w religii moze znalez¢ sposob jego zaspokojenia®'.

Tak wigc na kazdy okres rozwojowy religia odpowiada gotowym rozwiazaniem
juz to zaczerpnigtym z teologii, juz to z kultu. Jednoczesnie staje si¢ widoczne, iz
okreslone aspekty religii instytucjonalnej nie moga zosta¢ zaakceptowane przez
dziecko wczesniej, zanim nie wystapi u niego pewna gotowos¢ rozwojowa. Np.
dwulatek sklaniany przez rodzicow do modlitwy bedzie wykonywal modlitewne
gesty nie wiazac z nimi innego znaczenia poza imitacja zachowania osob dorostych.
W pdzniejszym okresie rozwojowym ta sama modlitwa jako realizacja formy relacji
i kontaktu miedzy jednostka a Bogiem bedzie zaspokojeniem powstalego wowczas
dazenia poznawczego. Warto jednak dodaé, ze wdrozenie dziecka do uczestnictwa
w wykonywaniu rytualéw religijnych w bardzo wczesnym okresie zycia (tj. okolo
drugiego roku zycia) jest uwazane przez psychologdéw za warunek sprzyjajacy poz-
niejszej socjalizacji religijnej, gdyz wlasnie wtedy dziecko przezywa je gleboko

3" TENZE, The child's conception of his religious indentity, LV 19(1964), s. 635-646.
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emocjonalnie bez jakichkolwiek préb nadbudowania nad nimi systemu racjonaliza-

cji, tworzac w ten sposob dobre podstawy do przyjecia pézniejszych wyjasnien inte-

lektualnych®.

Do teorii Piageta w swoich badaniach nad rozwojem religijnosci dzieci nawiazat
réwniez GOLDMAN. Przeprowadzit on badania empiryczne wsrdd 200 dzieci w wie-
ku od 6 do 15 lat, w ktorych interesowal si¢ przede wszystkim mysleniem religij-
nym dzieci. Na podstawie otrzymanych wynikow badan Goldman wyr6znit trzy
etapy rozwoju religijnego, ktére korelowaly z stadiami rozwojowymi Piageta:

1. Okres intuicyjnego myslenia religijnego — odpowiada on okresowi przedopera-
cyjnemu Piageta®® W okresie tym, mniej wiecej w wieku 2—6 lat, dziecko za-
czyna uzywa¢ symboli i poznawczo reprezentowac swiat. Stowa i liczby moga
zastepowaé przedmioty i wydarzenia, a czynno$ci, ktére przedtem musialy by¢
rzeczywiscie wykonywane, teraz mogg przebiega¢ w mysli, przy uzyciu wewng-
trznych symboli. Jednakze w tym okresie dziecko nie jest jeszcze zdolne do roz-
wigzywania probleméw na symbolach i, prébujac zrozumie¢ $wiat, napotyka
wiele luk i niejasnosci. Funkcja symboliczna myslenia umozliwia dziecku wy-
tworzenie sobie poje¢cia ,,Bog”. Podobnie jak inne pojg¢cia, tak i pojecia religijne
s3 nabyte, a nie wrodzone, majq podloze empiryczne i tworza si¢ na drodze ab-
strakcji i analogii. Swiat religijny wystepuje w §wiadomosci dziecka jako prze-
rastajacy swiat zjawiskowy, jako nalezacy do innego porzadku, niosacy nakazy
wyzsze, wyposazony w niezwykle uprawnienia. Dla dziecka taka rzeczywistoscia
empiryczng s rodzice, zwlaszcza ojciec. Ojciec uosabia wyzszy porzadek zycio-
wy, od niego wychodza wyzsze nakazy, jest on empirycznie przezywany jako
najmadrzejszy, najsilniejszy, wszystkowiedzacy. Przez pryzmat obrazu ojca dzie-
cko patrzy na swiat, wartosciuje rzeczy i ludzi oraz ksztaltuje sobie pojecie Boga.
W tym okresie dziecko identyfikuje pojecie ojca z pojeciem Boga. W poczatko-
wej fazie dziecko ,,ubdstwia” swego ojca, tzn. ujmuje go tak, jakby w rzeczy-
wistosci byl Bogiem. Mamy tu do czynienia z procesem diwinizacji ojca. W tym
okresie dziecko ma antropomorficzne pojecie Boga™.

2. Okres konkretnego myslenia religijnego — odpowiada on okresowi operacji kon-
kretnych Piageta. W okresie tym, w wieku 6—11 lat, dziecko staje si¢ zdolne do
przeprowadzenia operacji umystowych na posiadanych elementach wiedzy. Te
operacje umystowe umozliwiajq logiczne rozwiazywanie probleméw zwiazanych
z konkretnymi przedmiotami. W tym okresie proces diwinizacji ojca przeksztalca
si¢ w proces ,,paternizacji” Boga. Wyobrazenie Boga — Ojca ksztaltuje si¢ na
wzor wlasnego ojca, ktory otacza dziecko troska i jest zZrodlem nakazow i zaka-
zOw oraz nagrod i kar. Pojecie Boga na tym etapie rozwojowym dziecka jest an-

2 H. GRZYMALA-MOSZCZYNSKA, Psychologia religii. Wybrane zagadnienia, Krakow 1991, s. 52-55.
3 Zob. R. VASTA, M.M. HAITH, S.A. MILLER, Psychologia dziecka, Warszawa 1995, s. 49.
3 R. GOLDMAN, Religious thinking from childhood to adolescence, New York 1968, s. 53.
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tropomorficzne. Wraz z rozwojem ta silna identyfikacja obrazu ojca z obrazem
Boga ulega rozluznieniu. Bog staje si¢ Osoba znajdujaca si¢ jakby na przedtu-
zeniu linii biegnacej od ojca, jest wyzszy, bardziej dobry, bardziej pot¢zny. Oczy-
wiscie chodzi tu nie o przedluzenie obrazu cielesnego, lecz obrazu afektywno-
obiektywnego. W zaleznosci od postawy ojca wobec dziecka, od przyjemnych
lub przykrych doznan w kontaktach z ojcem, dziecko ksztaltuje sobie obraz Boga
troskliwego, czulego, mitego, mitosiernego — antropomorfizm uczuciowy pozy-
tywny, lub tez obraz Boga surowego, siejacego zgroz¢ i karzacego — antropo-
morfizm negatywny’".

Okres abstrakcyjnego myslenia religijnego — odpowiada on okresowi operacji
formalnych Piageta. W okresie tym, ktory ciagnie si¢ od wieku 11 lat do dorosto-
$ci wilacznie, pojawiaja si¢ wszystkie operacje abstrakcyjne wyzszego rzedu, kto-
re nie wymagaja materiatlu pod postacig konkretnych przedmiotow. Najlepszym
przykladem takich operacji jest zdolnos¢ do myslenia o wydarzeniach czy rela-
cjach, ktore sa jedynie mozliwe, w odréznieniu od tych, ktore realnie istnieja.
Dopiero w tym okresie dziecko potrafi uksztalttowaé sobie wlasciwe, abstrakcyj-
ne pojecie Boga, potrafi tez zrozumie¢ teksty biblijne, zgodnie z ich rodzajem
literackim®®.

Interesujace badania nad stadialnym rozwojem pojg¢cia Boga przeprowadzil

DECONCHY. Przebadat on 8000 dzieci francuskich pochodzacych z rodzin katolic-
kich. Na podstawie przeprowadzonych badan wyr6znil nast¢pujace stadia rozwoju
pojecia Boga u dzieci:

1.

Stadium atrybucji — jego szczyt wypada migdzy 9. a 10. rokiem zycia. Dziecko
mysli o Bogu glownie w kategoriach sily i pigkna.
Stadium personalizacji — jego szczyt wypada mi¢dzy 12. a 13. rokiem Zycia.
Dzieci, méwiac o Bogu, podkreslaja takie jego atrybuty, jak to, Ze jest najwyzsza
wladza, ojcem i zbawca.
Stadium interioryzacji — jego szczyt wypada migdzy 15. a 16. rokiem Zycia.
W méwieniu dzieci o Bogu dominuja takie zagadnienia, jak: dialog mi¢dzy nimi
a Bogiem, uczucia milosci, zaufania, poshuszenstwa, Igk oraz odsuwanie watpli-
wosci religijnych®’

Poszczeg6lne pojgcia sa przypisywane Bogu z r6zna czgstotliwoscia w poszcze-

gblnych okresach rozwojowych. Zmiany te ilustruja wyniki badan BABINSA. Wyod-
rebnit on dwie grupy okreslen: te, ktorych czgsto$¢ przypisywania maleje w miarg
przechodzenia od mlodszych do starszych grup wiekowych i te, ktorych czg¢stosé
przypisywania rosnie w miare wzrostu wieku badanych os6b. W miarg¢ wzrostu wie-

3 Tamsze, s. 57.
36 Tamze, s. 60.
37 J.P. DECONCHY, The idea of God: its emergence betwen 7 and 16, w: A. GODIN (red.), From reli-

gious experience to religious attitudes, Chicago 1965, s. 96-108.
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ku badanych wzrasta czgstos¢ przypisywania Bogu okreslen podkreslajacych Jego
wszechmoc i bezposredni kontakt z badanym (np. ,,Wszechmocy”, ,,Wzorzec zy-
cia”, ., Powiernik”, ,,Swiatlo zycia”, ,,Tajemnica”). Maleje natomiast czg¢stos¢ przy-
pisywania tych okreslen, ktére najwczesniej w sposob ortodoksyjny i czgsto przy
malym zrozumieniu dziecka, sa mu przekazywane jako charakteryzujace posta¢ Bo-
ga (np. ,,Duch”, ,,Stwérca”, ,,Dawca faski”, ,,Trjca Swiqta”). Stanowi to jeszcze
jeden dowod na to, ze pojgcie Boga ulega przemianom w trakcie pierwszych kilku-
nastu lat ludzkiego zycia®®.

C. Walesa, na podstawie wynikéw najnowszych badan nad rozwojem religijnym
oraz wlasnych obserwacji i przemyslen, wyréznil nastepujace okresy rozwoju reli-
gijnosci®®:

1. Okres tzw. ,,przedreligijny”. Okres ten obejmuje wiek od urodzenia do okoto 15
miesiagca zycia. W pierwszym poélroczu zycia dziecka nawet w tych rodzinach,
w ktorych akcentuje si¢ wychowanie religijne nie dostrzega si¢ zadnych przeja-
wow religijnych dziecka. W okresie tym ksztattuja si¢ jedynie te funkcje i me-
chanizmy psychiczne, ktore sa podstawa pdzniejszej religijnosci. Okoto 6sme-
g0 miesiaca zycia pojawiaja si¢ zachowania quasi-religijne dziecka. Tego typu
zachowania wystepuja u dzieci z rodzin akcentujacych wczesne wychowanie re-
ligijne. Przejawy quasi-religijne to zaczatkowe formy ujmowania znaczen i uzy-
wania stow ,religijnych” (np. Amen czy Alleluja); wokalnych i ruchowych eks-
presji uczué religijnych; tendencji do modlitwy (np. przyjmowanie ,,religijnej”
postawy ciala); wykonywanie gestow religijnych; wlaczanie si¢ w religijne za-
chowania rodziny czy osob dorostych; przezycia religijnosci lub powagi oraz
zdziwienia i quasi-estetycznego doswiadczenia, ptynacego z udzialu w religijne;j
aktywnosci osob wierzacych®. Quasi-religijne zachowania malego dziecka sta-
nowia szans¢ jego otwarcia si¢ na rzeczywistosé prawdziwie religijng*'.

2. Okres pierwszych przejawow religijnosci. Okres ten obejmuje drugi i trzeci rok
zycia dziecka zyjacego w rodzinie akcentujacej wychowanie religijne. W okresie
tym moga wystapié liczne przejawy religijnosci. Dziecko 3-letnie moze wykazy-
waé podstawowe formy rozumienia, wiedzy i orientacji religijnej, a takze modli-
twy i obiektéw religijnych (np. krzyza, kosciota i r6znych symboli). Niekiedy
przejawia elementarne zrozumienie atrybutéw Boga (np. Jego dobroci czy wszech-
mocy), nieba jako miejsca Jego przebywania, niezwyklej szczgsliwosci cztowie-

% P. BABINS, The idea of God: lts evolution betwen ages 11 and 19, w: GODINS (red.), dz. cyt.,
s. 183-198.

% Zob. C. WALESA, Rozwdj religijnosci dziecka (Zarys problematyki psychologicznej), RF 42(1994),
z.4,5.97-117.

** TENZE, Quasi-religijne zachowania dzieci 8-15 miesigcznych. Rozwojowe badania nad onto-
genetycznymi poczqtkami religijnosci, w: A. JANUSZEWSKI, Z. UCHNAST, T. WITKOWSKI (red.), Wykiady
z psychologii w KUL, Lublin 1992, s. 157-224.

“' M. VERBA, The beginnings of collaboration in peer interaction, HmD 37(1994), s. 125-139.
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ka i spotkania z Nim po $mierci. Religijne wiadomosci (z reguly czastkowe syn-
kretyczne) najczgsciej dotycza Jezusa Chrystusa i Jego narodzin, misji i $mierci.
Swiadomo$é religijna dziecka przejawia sie takze w jego najprostszych opowia-
daniach i monologach oraz w pytaniach, ktére dodatkowo sygnalizuja dziedziny
zainteresowan i potrzebe zdobycia odpowiednich wiadomosci*’.

Zasadniczo wszystkie formy aktywnosci dziecka zachodza w kontekstach spote-
cznych i s3 uwarunkowane mechanizmami ludzkiego wspotzycia z dorostymi,
np. podzielaniem uwagi czy dzialan, nasladowaniem, partycypacja (ze strony do-
rostych mechanizmem komplementarnym jest apelowanie i wprowadzanie), mo-
delowaniem i innymi. Dziecko niekiedy bywa strona inicjujaca, wlaczajaca inne
osoby (nawet doroste) w pasmo wilasnych dziatan, np. zacheca innych do aktyw-
nosci religijnej, informuje o tych sprawach itp. Dzieci 2-3 letnie wykazuja duza
rozmaito$¢ praktyk religijnych, a zwlaszcza modlitw wyrazanych stowami, ges-
tami i Spiewem, zaro0wno przyswojonych pamigciowo, jak tez tworczo i adekwat-
nie do sytuacji ksztaltowanych, reaktywnych i spontanicznych, zanoszonych
w domu i w kosciele, na osobnosci i w grupie, podczas liturgii domowych i ogél-
nowspolnotowych, w sytuacjach codziennych i uroczystych, dokonywanych
w celach zarowno uwielbienia, jak tez podzigkowania, przeproszenia i prosby*
Dzieci te swoja niekiedy intensywna i gleboka relacje do Boga wyrazaja tworczo
w zabawach o typie odgrywania i nasladowania scen liturgicznych lub konstruk-
cyjno-tematycznych (np. dziecko ,,buduje” kosciol, gdzie kreuje r6zne wydarze-
nia religijne) oraz w dzialaniach artystycznych typu np. ,,religijnego” tanczenia
i $piewania®.

3. Okres religijnosci tzw. ,,magicznej”. W okresie tym, obejmujacym dzieci od 4 do
okolo 7 lat, pojawiaja si¢ i rozwijaja formy podobne zewng¢trznie do religijnosci
ludéw pierwotnych. Myslenie dziecka wychowywanego religijnie nasycone jest
trescia religijng swoiscie ujmowana — ukazuja si¢ wyrazne elementy magiczne.
Dziecko wytwarza wlasny obraz $wiata oraz proste pojgcie Boga jako kogos, kto
jest wazniejszy od wszystkich ludzi, silniejszy od wszystkich znanych mocy itd.
Rzeczywisto$¢ (a szczegélnie sakralna) dziecka 4-5-letniego nieoddzielna jest
od fantazji, pelna cudownosci i nadzwyczajnych zjawisk. Dziecko 6—7-letnie prze-
jawia juz cechy naiwnego realisty, a jego religijno$¢ wyraza si¢ wigksza liczbg
zachowan dowolnych, osobistych i angazujacych bardziej calosciowo. W dzie-
dzinie motywacyjnej dostrzega sie spontaniczng cheé¢ do aktéw religijnych®
Wic¢z dziecka przedszkolnego ze wspéinota os6b wierzacych realizuje si¢ przede
wszystkim na terenie rodziny — podczas wspdlnych modlitw, chrzescijanskiego

2 B. WEBB-MITCHELL, The religious imagination of children with disabilities, RelEd 88(1993),
s. 305-314.

4 Z. MAREX, Wychowanie religijne matego dziecka, (Horyzonty Wiary 5) 1993, s. 59-65.

“ C. WALESA, Przejawy religijnosci u dzieci 2-3 letnich, w: A. JANUSZEWSKI, Z. UCHNAST, T. WIT-
KOWSKI (red.), Wyklady z psychologii w KUL, Lublin 1989, s. 79—126.

S WALESA, Psychologiczna analiza, s. 150.



286 Ks. JOZEF KROL

spedzenia niedzieli i $wiat, uroczystosci rodzinnych i w innych sytuacjach. Prze-
jawia si¢ takze poza rodzina — podczas wspdlnego uczestniczenia w liturgii,
w lekcjach religii i roznych spotkaniach. Dziecko utrzymuje gi¢bsza wiez z dang
osoba wierzaca cz¢sto poprzez swoje pytania o sprawy religijne oraz poprzez
inne formy aktywnosci wlasnej — inicjuje z ta osoba rozmowg¢ na tematy religij-
ne. Osoby takie z reguly korzystaja z kazdej nadarzajace;j si¢ okazji, aby poinfor-
mowac dziecko o tych sprawach religijnych, ktore wydaja si¢ szczegdlnie donioste
lub bedace przedmiotem jego aktualnego zainteresowania. ROzne za$ wydarzenia
i codzienne zycie cztonkéw wspdlnoty osob wierzacych staja si¢ okazja nie tylko
do informowania dziecka, ale i do formowania jego religijnosci, m.in. poprzez
wprowadzenie w zasady i wlaczenie go w lini¢ dziatan religijnych os6b doros-
ych*.

4. Okres religijnos$ci autorytarno-moralnej. Okres czwarty, obejmujacy wiek od 7
do okolo 12 lat, charakteryzuje si¢ dominacjq uzewngtrznionych form, uzaleznio-
nych od autorytetu i wzoru osdb znaczacych, a szczegdlnie rodzicéw i wycho-
wawcow. Powinnos¢ religijna jest uymowana jako obowiazek i1 postuszenstwo
ze wzgledu na starszych, a Bdg — jako strdz tej powinnosci, a nie zrédlo i cel.
W tym okresie z reguly nastepuje odkrycie instytucji religijnej i ,,0s6b religij-
nych” (ksiadz i zakonnica), z ktorymi taczy si¢ funkcja przekazywania tresci re-
ligijnych — dokonuje si¢ ,,transfer instytucjonalny”, czyli przeniesienie réoznych
cech i funkcji z rodziny na Kosciél. W obrazie Boga dominuje antropomorfizm
moralny, a wiec przypisywanie Bogu atrybutéw wyzszej jakosci, jak np. dobroci,
madrosci, sprawiedliwosci, $wigtosci. W odczutym zas kontakcie z Bogiem zary-
sowuje si¢ przeciwstawienie obawy i radosci, a wigc swoista ambitendencja. Na
skutek rozwoju zdolnosci krytycznych, odbioru réznych (czesto nieprzychylnych
dla religii) informacji oraz konfrontacji z r6znymi opiniami i stanowiskami, bez
mozliwosci ich uzgodnienia — pojawiaja si¢ pierwsze, z reguly fragmentarycz-
ne, watpliwosci w wierze. Mozna by ten okres nazwac takze okresem realizmu
poznawczego i praktycznego, gdyz w wieku 7-9 lat ksztattuje si¢ pierwsza wizja
$wiata, zblizona do obiektywnej, a w wieku 10-12 lat dziecko czuje si¢ dobrze
w $wiecie konkretow, w ktorym wszystko mozna zobaczy¢, dotkna¢, sprawdzi¢
i w zwiazku z tym nie odczuwa potrzeby pomocy Bozej. Omawiany okres jest
z reguly okresem najbardziej intensywnej katechezy. Migdzy innymi dlatego
w pojeciach i przekonaniach religijnych dokonujg si¢ gl¢bokie przemiany, co
prowadzi do zaniku zar6wno prymitywnych form antropomorfizmu, jak tez inter-
pretacji magicznych?’

5. Okres ksztaltowania sig religijnosci autonomicznej. Ksztaltowanie si¢ religijnos-
ci autonomicznej (od okoto 12 do 16—17 lat) zwiazane jest z ogélnym dorasta-
niem, ktére pociaga wielkie przemiany w sferze fizycznej i psychicznej. Przeo-

* WALESA, Rozwdj religijnosci dziecka, s. 105.
4 C. WALESA, Religijnosé dzieci szkolnych, ZM (1980), nr8/9, s. 58-75.
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braza si¢ poznanie, myslenie, moralnos¢, swiatopoglad, emocje, motywacja,
ekspresja i dzialanie. Czyms doniostym dla religijnosci jest nabywanie w tym
okresie zdolnos$ci do funkcjonowania w sferze mozliwosci, czyli zdolnosci do
przekraczania granic konkretu oraz silna tendencja do uczestniczenia w zyciu lu-
dzi dorostych, do stawania si¢ dorostym, a wigc do zajmowania si¢ tym, czym
zajmuja si¢ ludzie dorosli i w taki sposob, jak czynia to dorosli. Stymulacja auto-
nomii intelektualnej, moralne; i religijnej sa sprzeczne postawy i doznania, po-
czucie zagubienia i dezorientacja nawet we wlasnych przezyciach, a szczegdlnie
w stanach swiadomosci. To poczucie zagubienia uwrazliwia na problematyke
przyczyn istnienia i sklania do poszukiwania genezy zjawisk. Rewizja krytycz-
na tresci religijnych prowadzi do upadku religijnosci ,,sakralnej”, ,,cudowne;”,
»utylitarnej” i ,,modelowej”. W wyniku tej rewizji wylania sig¢ religijnos¢ czysta
i osobista, ale indywidualizacja odbywa sie w zinterioryzowanym kontekscie
kulturowym. W idei Boga dominuja tresci osobowosciowe, a wigc Boga pojmuje
sie jako Kogos, kto jest jednoczesnie Stwdrca, Panem i Ojcem. Powstaja tez
warunki do préby wilasnych sil. Dorastajacy ksztaltuje wlasne poglady religijne
($wiatopoglad), a praktyki stajq si¢ coraz bardziej $wiadome i dobrowolne*®
Drugi nurt badan nad rozwojem religijnosci dzieci nawiazuje do teorii psycho-
analitycznych. Przedmiotem zainteresowania badaczy tego nurtu jest odpowiedz na
pytanie, jakie istnieja relacje migdzy obrazem Boga a obrazem rodzicoéw (a szczeg6l-
nie ojca). Badania nad tym zagadnieniem zostaly zapoczatkowane na uniwersytecie
w Brukseli pod kierunkiem A.Godina oraz na uniwersytecie w Louvain pod kierun-
kiem A. Vergote'a. Poczatkowe badania zmierzaly do empirycznej weryfikacji hi-
potezy S. FREUDA odnosnie projekcji obrazu ojca na obraz Boga. P6Zniejsze bada-
nia usitowaly rozwiaza¢ problem, ktéry z obrazow rodzicielskich odgrywa wigksza
role w ksztaltowaniu si¢ pojecia Boga. Najnowsze prace usituja uchwyci¢ zwiazek,
jaki zachodzi miedzy postawami rodzicielskimi, komunikacja wewnatrzrodzinna
a pojeciem Boga®
Trzeci wreszcie z zasygnalizowanych sposobow dynamicznie traktowanego roz-
wojowego ujecia religijnosci to podejscie z punktu widzenia psychologii migdzy-
kulturowej. Brak tutaj w pelni systematycznych badan. Stosunkowo najbogatszy
material uzyskat, przy pomocy wywiadu klinicznego i zastosowaniu technik projek-
cyjnych u dzieci reprezentujacych cztery rézne grupy wyznaniowe, David HELLER.
Objatl on badaniami dzieci zydowskie, katolickie, dzieci z rodzin baptystow oraz
dzieci hinduskie. A oto, jak przedstawiaja si¢ uzyskane przez niego rezultaty™.
Dzieci zydowskie wykazuja zdecydowane poczucie ujawniania si¢ dziatan Boga
przez histori¢. Bog jest traktowany jako czes¢ historii narodu zydowskiego. Analo-

8 TENZE, Religijnosé dzieci szkolnych, ZM (1980), nr10, s. 66—78.

* Dotychczasowy stan badan tego nurtu zostal przedstawiony w artykule: J. KROL, Pojecie Boga
u dzieci i mtodziezy w swietle badan empirycznych, RTSO 16(1996), s. 162-171.

30 Zob. D. HELLER, The children ‘s God, London 1986.
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gie biblijne, np. wedrowka przez pustynie, brak wody, pojawiaja sie w ich opowies-
ciach jako analogie do dobrych i ztych okreséw w ich zyciu codziennym. Swia-
domos¢ posiadania przodkéw zdecydowanie wykracza poza generacj¢ rodzicow
i dziadkow, siggajac do postaci biblijnych. Mocna jest sSwiadomo$¢ rodzinna, np.
pami¢é o réznych wspolczesnie zyjacych osobach lub krewnych zamordowanych
w Europie podczas II wojny swiatowe;.

Jest to jedyna grupa dzieci majaca ,,separatystyczne” poczucie Boga. Podkres-
laja one role ,,ich” Boga w ostrym odrdznieniu od Boga dzieci wyznania niemojze-
szowego. Prawdopodobnie dzieci te maja bardzo silne poczucie bycia mniejszoscia
wyznaniowa i na tym tle przesadnie akcentuja roznice religijne. Szczegdlnie wyraz-
nie wystepuje to u dziewczynek, ktore czuja si¢ odpowiedzialne za ochrong czysto-
$ci tradycji religijnej. Stosunkowo czesto wystepuje w tej grupie poczucie otrzyma-
nia od Boga i zachowanie specjalnej misji. W zaleznosci od cech osobowosci dzieci
réznie okreslajg, na czym ta misja ma polegaé (np. walka o wolnos¢ Izraela lub
walka o pokdj na swiecie). W okreslaniu tym wystepuje czeste identyfikowanie si¢
z cierpieniem, zrozumienie, ze Bég zada od nich cierpienia, daje si¢ zauwazy¢
w uwrazliwieniu na te momenty w historii, ktére mowia o cierpieniu.

Dzieci katolickie najsilniej ze wszystkich grup badanych wlaczaja Boga w swo-
je zycie rodzinne. Bog angazuje si¢ w trwalos¢ rodziny, pomaga rozwiaza¢ rodzinne
konflikty. Bog interweniuje szczegdlnie przy grozbie rozwodu rodzicéw przypomi-
najac, ze Kosciol katolicki jest wyraznie przeciwko rozwodom. Bog odgrywa wigc
rolg protektora trwatos$ci zycia rodzinnego i arbitra o charakterze nieco zblizonym
do papieza. W sumie, u dzieci katolickich dominuje w stosunku do innych grup
waznos¢ interakcji z rodzenstwem i rodzicami. Poczucie winy dotyczy natomiast
trzech kwestii: seksu, gniewu oraz egzystencjalnych warunkéw ludzkosci (poczucie
odpowiedzialnosci za gldd i ngdzg). W sumie, poczucie winy jest w tej grupie bar-
dzo dominujace. Jednym z zadan Boga jest udziela¢ ludziom przebaczenia. Towa-
rzyszy temu swiadomos¢, ze samemu popelnia si¢ bledy i mozna liczy¢ na przeba-
czenie Boga, samemu wybacza¢ innym i mie¢ prawo wybaczenia z ich strony.

Wedlug dzieci z rodzin baptystow Bog troszczy si¢ przede wszystkim o zaspo-
kojenie potrzeb dnia codziennego. Jednoczesnie przejawiaja pewna rezerwe i dys-
tans wobec Boga. Wynika to z wyrazniejszego aspektu poznawczego niz emocjonal-
nego ich religii. Bog odbierany jest jako zapewniajacy strukture zycia codziennego,
planujacy, kto si¢ kiedy urodzi, jakiej bedzie plci i jaki bedzie tok jego zycia. Bieg
Zycia ma — ich zdaniem — poucza¢ czlowieka o woli Bozej. Tworzy to pewna sy-
tuacj¢ konfliktowa, szczegdlnie dla chlopcow, gdyz odczuwaja to jako naruszenie
ich prawa do wyboru i wolnej woli.

Dzieci hinduskie przejawialy silng identyfikacj¢ ze spolecznoscia ashramu.
W ich percepcji Boga wystepuje jednoczesne rozumienie Boga realnego i Boga jako
abstrakcyjnej formy energii. Czesto guru lub pustelnik byli utozsamiani z nosiciela-
mi ducha Bozego. Bdg nie budzi obaw, lecz pobudza rozw6j duchowy i zaintereso-
wanie soba dziecka. W rytmie dnia dziecka pojawiaja si¢ czgste elementy medytacji
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1 koncentracji. Goraca poboznos¢ nie wywoluje porébwnywania si¢ z innymi praw-
dopodobnie na skutek przeswiadczenia, ze Bog jest wszedzie. Grupe te charaktery-
zuje poczucie osobistej bliskosci z reprezentantami Boga w ashramie, ale jednoczes-
nie utrzymanie poczucia duchowej facznosci z Bogiem niematerialnym®'.

W ramach rozwojowej psychologii religii widoczne jest, jak bardzo wewngtrzna
dynamika religijnosci uwarunkowana jest dynamika zewnetrzna. R6znorodna tra-
dycja religijna (a wigc czynnik ulegajacy zmianom, ale zewnetrzny w stosunku do
jednostki) ksztaltuje rézne religijnosci, pozwalajac czlowiekowi osiagnaé¢ rézny
poziom dojrzatosci w tym zakresie.

W sposob szczegodlnie wyrazny widad tutaj wplyw srodowiska rodzinnego. Od-
dziatuje ono nie tylko na tres¢ przekazane;j religii, ale i na osiagnigcie okreslonego
poziomu dojrzalosci religijnej. Z uwagi na ten aspekt SUNDEN wyroznil trzy typy
osOb przekazujacych tradycj¢ religijna. Sa to wigc po pierwsze osoby ,,niepewne
religijnie”, a wigc rodzice majacy malo sprecyzowany, a niekiedy i niezbyt pozy-
tywny stosunek do religii 1 KoSciola. Ich przekaz tradycji religijnej jest czgsto wy-
facznie werbalny, arbitralny i niespdjny. Owocuje to analogicznym stosunkiem do
religii prezentowanym przez dzieci i sprzyja powstawaniu watpliwosci religijnych,
a niekiedy i odrzucenia religii w pozniejszym wieku. Druga grupa rodzicow to ci,
ktorzy maja poczucie akceptujacej pewnosci wobec wlasnej tradycji. Nie narzucaja
jej dzieciom, ale dzigki wlasnym spdjnym postawom w tym zakresie tworza dobry
przyklad dla jej przyjgcia. Wreszcie trzecia grupa to rodzice nadmiernie pewni wilas-
nej prawidlowej realizacji w zyciu zalecefh wyznawanej przez siebie religii. Przyj-
mujac dominujaca postawe wobec dziecka i narzucajac mu w réwnym stopniu wole
swoja, jak i wol¢ Boga, moga doprowadzi¢ do szeregu zaburzen w rozwoju nie tyl-
ko religijnosci, ale i osobowosci dziecka®.

Wplyw na religijno$¢ os6b badanych ich rodzin potwierdzaja rowniez wyniki
badan polskich®. Im silniejszy pozytywny emocjonalny kontakt z rodzina, tym bar-
dziej pozytywne, a jednoczesnie bardziej aktywne postawy badanych wobec religii.
Postawy negatywne wiaza si¢ najczesciej z brakiem zwiazku z rodzina, badz z daze-
niem do zerwania istniejacego zwiagzku w celu uzyskania wigkszej samodzielnosci.
Z brakiem zwiazku z rodzing wiaze si¢ rowniez wysoki poziom watpliwosci religij-
nych. Im silniejszy zwiazek z domem, tym czg¢stsze wykonywanie praktyk religij-
nych. W przypadku, gdy badani nie akceptuja swojej rodziny, woéwczas nawet fakt
stalego z nig kontaktu nie wptywa na wykonywanie przez nich w sposob systematy-
czny praktyk religijnych®,

! GRZYMALA-MOSZCZYNSKA, dz. cyt., s. 61-63.

52 H. SUDEN, Religionspsychologie, Stuttgart 1982, s. 136.

> Zob. H. GRZYMALA-MOSZCZYNSKA, Postawy mlodziezy akademickiej wobec religii: struktura
i dynamika, Krakéw 1981.

4 H. GRZYMALA-MOSZCZYNSKA, Psychologia religii, s. 63.
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Okazuje sig, ze nie rodzina jako taka jest wigc czynnikiem decydujacym o po-
stawach milodziezy wobec religii, ale ze decyduje przede wszystkim pozytywny
kontakt z rodzina. Wyniki te nie daja podstaw do przyjecia czgsto formulowanego
twierdzenia, ktore glosi, ze fakt zamieszkiwania z rodzing sprzyja pozytywnym po-
stawom wobec religii. Decyduje tu bowiem rodzaj stosunku panujacy miedzy osobg
badang a jej rodzina, a nie fakt wspdilnego zamieszkiwania. Wymaga wigc uscis-
lenia powszechnie panujacy poglad, ze tradycja rodzinna i wplyw rodziny zwiazany
z zamieszkiwaniem z nia, s3 czynnikami stabilizujacymi pozytywne postawy wobec
religii. Wplyw ten wystepuje bowiem tylko w sytuacji akceptacji rodziny. W prze-
ciwnym razie pozytywne postawy wobec religii charakteryzujace rodzing, z ktéorg
miody czlowiek pozostaje w konflikcie, moga spowodowac odrzucenie religii jako
jednej z cech odrzucane;j i nieakceptowanej rodziny.

Religijno$¢ zajmuje w zyciu cztowieka pozycje wyjatkowa i najbardziej uprzy-
wilejowana. Nie wystepuje ona obok moralnosci, zdolnosci estetycznych, sprawno-
$ci poznawczych czy roznych potencjalnosci. Ona je przenika, obejmuje oraz udos-
konala. Dlatego tez wiedza dotyczaca psychicznego rozwoju cztowieka odnosi si¢
réwniez do czynnik6w rozwoju jego religijnosci. Psychologiczna wiedz¢ o czynni-
kach rozwoju religijnosci chcialoby si¢ uzupehié wiedza filozoficzng o naturalne;
potencjalnosci ludzkiej oraz wiedza teologiczng o dzialaniu taski Bozej, uzupelnia-
jaca czynniki rozwoju psychicznego.

Modwiac o rozwoju religijnosci, dotykamy zagadnienia odpowiedzialnosci za
rozwd@j wlasny oraz innych ludzi, zwlaszcza dzieci. S to tajemnicze i zawile me-
chanizmy odpowiedzialnosci ludzi dorostych za religijno$é ich potomkéw, a takze
zalezno$¢ religijnosci czlowieka od religijnosci jego poprzednikow i aktualnych
wspolnot, w ktdrych uczestniczy.

Die Entwicklung der Religiositiit des Kindes
Zusammenfassung

Im vorgelegten Artikel wurden die Faktoren prisentiert, die Religiositétsentwicklung
des Kindes beeinflussen und der bisherige Zustand von Untersuchungen dieser Entwickl-
ung. Man besprach drei Gruppen von Faktoren der Religiosititsentwicklung besprochen:
(1) das Erben und das Reifwerden, (2) das sozialkulturelle Milieu und die Erziehung sowie
(3) das Kompensieren und eigene Aktivitit. Der bisherige Zustand von Untersuchungen der
Religiosititsentwicklung wurde vom Gesichtspunkt aus der drei theoretischen Einstellungen
dargestellt: (1) vom Standpunkt aus der Entwicklungspsychologie mit Einstellung in An-
lehnung an die Erkenntnis — und Emotionsentwicklung des Kindes, (2) von psychoanaly-
tischen Standpunkten aus — um eine Analogie zwischen dem Bild Gottes und dem Bild der
Eltern aufzuweisen, (3) vom Standpunkt aus der interkulturellen Psychologie, um die Eigen-
art der religidsen Entwicklung im Rahmen von verschiedenen Kulturen und religidsen Sys-
temen zu vergleichen.



