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MIEJSCE KARTOGRAFII W KATECHEZIE

Katechetyczne dokumenty Kosciota méwig wiele o potrzebie wykorzystania srod-
kéw dydaktycznych w katechezie. Dyrektorium Katechetyczne zaleca, aby orgdzie
Zbawienia mialo swoje miejsce wsrdd srodkéw przekazywania mysli ludzkiej. Zale-
ca réwniez wspélprace mi¢dzy Kosciotem a twércami tych srodkéw (DCG 123).

Catechesi Tradendae podkresla znaczacg rolg srodkéw dydaktycznych w kate-
chezie oraz wskazuje na ich nieodzowng funkcje w procesie ksztatcenia (CT 46).

Dyrektorium Ogdlne o Katechizacji wskazuje, ze orgdzie chrzescijariskie trze-
ba wlaczyé w ,,nowg kulture stworzong przez nowoczesne srodki przekazu” (DOK
161). Tylko w ten sposéb oredzie ewangeliczne jest zdolne przeniknaé do $wia-
domosci kazdego ,,oraz wzbudzi¢ najbardziej osobiste przylgnigcie do niego
i zaangazowanie” (DOK 161).

Wspblczesna dydaktyka wiele miejsca poswi¢ca Srodkom dydaktycznym. Zda-
niem W. Okonia srodki dydaktyczne to: ,,przedmioty materialne, umozliwiajace
usprawnienie procesu nauczania — uczenia si¢ 1 uzyskanie optymalnych osiagnigé
szkolnych”!. Cz. Kupisiewicz zas stwierdza, iz sg to ,,przedmioty, ktére dostarcza-
ja uczniom okre§lonych bodZcéw sensorycznych oddziatujacych na ich wzrok, stuch,
dotyk itp., ulatwiajg im bezposrednie i posrednie poznawanie rzeczywistosci’™

Z powyzszych definicji wynika, ze wykorzystanie srodkéw dydaktycznych jest
jedng z zasad warunkujacych optymalizacj¢ procesu ksztalcenia poprzez wielo-
stronng aktywizacj¢ ucznia.

'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 281.
2Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdinej, Warszawa 1973, s. 213.
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Cz. Kupisiewicz w nastgpujacy sposéb klasyfikuje srodki dydaktyczne:

a) Srodki wzrokowe, obejmujace przedmioty naturalne, preparaty oraz mode-
le, obrazy, plansze, mapy, podrgczniki i teksty przedmiotowo-metodyczne;

b) srodki stuchowe, przekazujgce dZwigki: magnetofon, radio, instrumenty
Muzyczne;

c¢) srodki wzrokowo-stuchowe, laczace obraz z dZwigkiem: filmy, programy
telewizyjne, piosenki, przezrocza potaczone z dZwigkiem;

d) srodki czg$ciowo automatyzujace proces nauczania — uczenia si¢, np. kom-
puter’

Inny podzial podaje W. Okon. Wyréznia on nastgpujgce Srodki:

a) slowne (teksty drukowane, pisane);

b) wzrokowe proste (modele, mapy, plansze);

c) techniczne $rodki wzrokowe (grafoskop, mikroskop, rzutnik);

d) techniczne $rodki stuchowe (magnetofon, radio);

e) stuchowo-wzrokowe (wideo, film, program telewizyjny);

f) automatyzujgce proces dydaktyczny (komputer)*

Powyzsze klasyfikacje wskazujg, ze srodki dydaktyczne sg przedmiotami ma-
terialnymi, dostarczajgcymi uczniom katechizowanym okreslonych bodZcow sen-
sorycznych 1 motorycznych, ktére ulatwiaja bezposrednie i posrednie poznanie
rzeczywistosci. Srodki dydaktyczne to zaréwno okazy oryginalne, jak tez ich desy-
gnaty modelowe, stowne, lub symboliczne. Nie decyduja one o koicowych wyni-
kach pracy dydaktyczno-wychowawczej, niemniej jednak wzbogacaja stosowane
metody nauczania — uczenia si¢ przez umiejetne zastosowanie zasady podmiotowo-
$ci 1 przyczyniajg si¢ do wzrostu efektywnosci calego procesu nauczania.

Srodki dydaktyczne spetniaja swoje zadanie, kiedy funkcjonujg w scistym po-
wigzaniu z pozostatymi elementami procesu nauczania — uczenia si¢ oraz majg okre-
Slone zadania do spelnienia. Ich dobér zalezy od celéw lekcji, metod pracy dydak-
tycznej, wieku uczniow oraz wlasciwosci poszczegdlnych przedmiotéw nauczania.

Skutecznos¢ ich mozna zwigkszy¢ stosujgc srodki, ktore:

a) stuza nie tylko poznaniu bezposredniemu, lecz réwniez posredniemu;

b) wprawiajg uczniéw do samodzielnego myslenia i dzialania, postugiwania
si¢ juz posiadang wiedzg dla zdobywania nowej;

c) dostarczajg uczniom wszechstronnego obrazu poznawanych rzeczy, zjawisk
1tp.;

d) w korzystnych okoliczno$ciach moga by¢ wykonane przez uczniéw w ra-
mach pracy domowe;j’.

3Por. Cz. Kupisiewicz, dz. cyt., s. 216.
4Por. Okoti, dz. cyt., s. 206.
5Por. Cz. Kupisiewicz, dz. cyt., s. 222.
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Sposrdd kartograficznych srodkéw dydaktycznych jako pierwszy jest analizo-
wany globus. Uzywa si¢ go w szkole jako modelu kuli ziemskiej. Jest on pomocny
zwlaszcza przy nauczaniu geografii, historii. Moze mie¢ zastosowanie takze w ka-
techezie, gdyz historie biblijne i historia Kosciota wiazg si¢ jak najbardziej z wszyst-
kimi regionami geograficznymi. Dydaktyczne znaczenie globusa polega na tym,
ze sluzy on jako srodek pogladowy, wiernie obrazujac stosunki przestrzenne, za-
chodzace na powierzchni Ziemi®

Najwigkszg jednak grupe kartograficznych srodkéw dydaktycznych stanowia
mapy. Dostarczajg one uczniowi informacji nie tylko o rozmieszczeniu przedmio-
téw 1 zjawisk w przestrzeni geograficznej, ale réwniez danych ilosciowych i jako-
sciowych, przedstawionych wedlug zasad prezentacji kartograficznej. Ich znajo-
mos¢ umozliwia trafne odczytanie tresci mapy. Poréwnywanie tych tresci ulatwia
opisywanie faktéw geograficznych i historycznych. Pozwala to takze na wykry-
wanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych miedzy sktadnikami srodowiska geo-
graficznego oraz mig¢dzy srodowiskiem a dzialalnoscig cztowieka. Por6wnywanie
umozliwia dochodzenie do poj¢é i formulowanie prawidtowosci. Do takich fak-
tow nalezy wiele tresci przekazywanych podczas katechezy.

W procesie nauczania mapa powinna wi¢c spetniaé nie tylko rol¢ Zrodla aktual-
nej, rzetelnej wiedzy oraz Srodka upogladowienia nauczania, ale takze Srodka me-
todycznego, wskazujacego droge dochodzenia do wiedzy’

Ze wzgledu na tres¢ rozréznia si¢ mapy ogdlnogeograficzne, dzielace si¢ na
topograficzne i przegladowe oraz mapy tematyczne. Mapy ogdlnogeograficzne
przedstawiaja elementy krajobrazu, a wigc uksztaltowanie terenu i jego sktadniki:
wody, szate roslinng, osiedla, drogi itp.

— Mapy topograficzne s3 to mapy o skalach wigkszych, niz 1:500000. Wykonu-
je si¢ je na podstawie szczegélowych pomiaréw terenowych.

— Mapy przegladowe otrzymuje si¢ przez zmniejszenie i generalizacj¢ map to-
pograficznych.

—Mapy tematyczne prezentujg wybrane zagadnienia fizyczno-geograficzne, lub
spoleczno-gospodarcze, na podstawie lub z wykorzystaniem elementéw tresci map
ogolnogeograficznych (np. mapy historyczne, ludnosciowe, klimatyczne, morskie,
geologiczne)®.

Ze wzgledu na przeznaczenie rozrdznia si¢ m.in. mapy szkolne, nawigacyjne,
wojskowe, turystyczne.

¢Por. K. Tyworiski, Nauczanie w pracowni geograficznej, Warszawa 1998, s. 41

?Por. J. Kadziotka, Nowoczesne nauczanie — nowoczesna mapa, GwSzk. 35: 1982 nr 1, s. 30.

%Por. Sk. Piskorz. Srodki dydaktyczne, w: Zarys dydaktyki geografii, red. S. Piskorz, Warszawa
1995, s. 124-125.
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Ze wzgledu na form¢ uzytkowania rozréznia si¢ mapy $cienne, podreczne, ekra-
nowe itp.

Kartograficzne Srodki dydaktyczne odgrywaja wazna role w edukacji dzieci
i mlodziezy. Pomoce te sa uzywane w procesie dydaktycznym w szkotach pod-
stawowych, gimnazjach, szkotach srednich, jak i na uniwersytetach. Zwigzane sa
one przede wszystkim z nauczaniem geografii i historii. Korzysta z nich w coraz
wiekszej mierze rowniez i katecheza szkolna. WykorZystuje sie w niej zaré6wno
mapy geograficzne, jak i historyczne, jak i coraz czgsciej wydawane atlasy i mapy
biblijne’

Po oméwieniu $rodkéw dydaktycznych, a wsrdéd nich kartograficznych — przed-
miotem analiz bgdzie miejsce tych ostatnich w katechezie. Katecheta, planujac lekcje
religii, musi odpowiedzie¢ sobie na dwa podstawowe pytania:

1) czy mapa na katechezie b¢dzie ilustracjg podawanych wiadomosci, czy jed-
nym ze Zrddel;

2) czy prace¢ z mapa bedzie prowadzil on, czy tez uczniowie beda z niej samo-
dzielnie korzystali.

Uwzgledniajac te problemy musi on dobiera¢ odpowiednie metody pracy. Pod-
czas katechezy, w zaleznos$ci od tego, jaka rol¢ ma w niej pelni¢ mapa, mozna
z niej korzysta¢ jednorazowo lub wielokrotnie. Katechizowani powinni w czasie
katechezy bra¢ aktywny udzial w pracy z mapa. Ich aktywno$¢ wynikataby z tego:

a) czy posiadaja podstawowy zaséb wiadomosci potrzebnych przy korzysta-
niu z mapy (strony §wiata, oznaczenie Srodowiska geograficznego, czy tez tresci
historycznych);

b) czy dobrze rozumiejg symbolike mapy, podang w legendzie.

Praca z mapg winna by¢ przez nauczyciela tak kierowana, aby korzystanie z ma-
py bylo uwarunkowane potrzebg wewnetrzng uczniéw, a nie wynikato tylko z po-
lecenia'®. Katechecie powinno zalezeé na tym, aby na pewnym etapie pracy likwi-
dowa¢ polecenia, a jedynie poprzez tworzenie sytuacji problemowych inspirowac
uczniéw do pracy z mapg. Powinno to mieé miejsce réwniez wtedy, gdy mape
traktujemy jedynie jako ilustracj¢ przekazywanych wiadomosci.

Pierwszym momentem procesu dydaktycznego w katechezie jest, ze strony na-
uczyciela, dziatanie sprzyjajace uswiadomieniu uczniom celéw i zadan ksztalce-
nia; ze strony ucznidéw za§ wytworzenie pozytywnej motywacji do nauki, stosow-
nie do zaaprobowanych celéw.

Por. Maly atlas biblijny, red. A. Wojnowski, Lublin 1990; Atlas biblijny, Lublin 1990; Atlas
biblijny, Warszawa 1991; Wielki atlas biblijny, red. J.B. Pritchard, Warszawa 1994, 1997 ; Atlas
biblijny, Warszawa 1995; Mapy $cienne: Palestyna i Ewangelia w Nowym Testamencie, Lublin 1993;
Podréze misyjne sw. Pawla A., Lublin 1995; Wedréwka Ludu Bozego w Starym Testamencie, (b.m.).

1°Por. S. Gajerski. Wdrazanie uczniéw do korzystania z map i atlaséw historycznych, ,Klasy
Laczone” 9(1966) nr 1, s. 41.
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Znajomo$¢ przez uczniéw celé6w lekcji wplywa na ich motywacije do nauki. Bar-
dzo wazne jest wigc wyraZne postawienie celdw katechezy. Brak u§wiadomienia
celu powoduje, ze katechizowani nie angazuja si¢ intelektualnie i emocjonalnie w ka-
techezg, czego skutkiem s3 stabsze wyniki nauczania i formacji katechetycznej!'.

Uswiadomienie celu moze by¢ wyrazone poprzez postawienie uczniom okre-
slonego problemu. Problem ten nie moze ograniczy¢ si¢ jedynie do rozwigzan
intelektualnych. Wazny jest sposéb przedstawienia problemu katechezy. Chodzi
o to, aby zainteresowal on uczniéw 1 wyzwolil zaangazowanie. R6zne sposoby
pobudzania zainteresowania winny przebiega¢ przez caly czas trwania katechezy.
U miodszych dzieci nalezy wprowadzi¢ ruch, dzialanie, $piew, opowiadanie, po-
kaz itp. U starszych i mlodziezy wzbudzié zainteresowanie nalezy poprzez pokaz
map, ksigzek, obrazéw, ilustracji itp., jak réwniez poprzez wprowadzanie réznych
metod aktywizacyjnych, np. panelu, dramy. Katecheza nie moze ograniczy¢ si¢
tylko do przekazu wiadomosci, uswiadomienie zas jej celu — do rozbudzenia moty-
wacji przyswajania tresci. Katecheza musi przede wszystkim zmierza¢ do otwar-
cia si¢ katechizowanych na Osobe Jezusa Chrystusa'?. Katecheza wymaga wiec
wiary, by w jej Swietle rozwaza¢ wazne, ludzkie pytania. Jest to zadanie nietatwe.
Obok bowiem uczniéw wierzgcych uczestnicza w niej uczniowie niewierzacy czy
tez obojetni religijnie. Dlatego tez obok cierpliwego dialogu, modlitwy, pozostaje
réwniez poszukiwanie angazujacych metod dydaktycznych, w celu podjgcia za-
gadnienia postawionego na katechezie.

Inng trudnoscig jest to, ze przedmiotem katechezy jest B6g, a wigc Rzeczywi-
stos¢ niedostepna dla zmystéw. Duzego znaczenia w tym momencie nabiera 0so-
bowos¢ katechety — ,,posrednika” mig¢dzy katechizowanymi a Bogiem. Muszg wiec
zaistnie¢ wzajemne wi¢zy mi¢dzy katechetg a katechizowanymi, jak réwniez po-
miedzy samymi uczniami. Powinno si¢ to wszystko odbywaé w klimacie zaufania,
zyczliwosci, wzajemnej odpowiedzialnosci.

W tym pierwszym ogniwie lekcji — katechezy — majg swéj udziat kartograficz-
ne srodki dydaktyczne'? Moga by¢ one wykorzystane jako srodki motywujace
prace uczniéw. Jednakze ich wykorzystanie jest limitowane przede wszystkim przez
program nauczania oraz przez zagadnienia wymagajgce postugiwania si¢ tego typu
pomocg dydaktyczng. A zatem beda to wszystkie tematy historyczne, dzieje pa-
triarchéw, starozytne dzieje Izraela, czasy Jezusa z Nazaretu i apostoléw, wreszcie
historia Ko$ciola. Nie uwzglednia si¢ w tym miejscu katechez powtdrzeniowych,
ze wzgledu na ich specyfike.

"E. Fleming, Unowoczesnienie systemu dydaktycznego, Warszawa 1974. s. 90.

'2Por. W. Kubik, Zasadnicze problemy wspdiczesnej dydaktyki w katechetyce, AK 71(1978) nr
418, s. 175.

13 Por. J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchofiski, Dydaktyka historii, Warszawa 1973, s. 384.
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Za pomocg odpowiednio zestawionych map mozna stworzy¢ sytuacj¢ proble-
mow3g. Mapa, bedac punktem wyjscia dla tematu, stanowi z jednej strony moment
rozwijajacy samodzielne myslenie uczniéw, z drugiej zas strony wigze ich w wigk-
szym stopniu z nowym tematem przez zapoczatkowanie procesu myslowego. Jego
dalszym ciggiem bedzie zainteresowanie si¢ treSciami podawanymi prze kateche-
te. ,,Stosowanie tych i innych sposobéw pobudzania i utrwalania motywacji uczniéw
przynosi podwojng korzysc¢: lepsze wynik nauczania i zwigkszong ochot¢ do pra-
cy, czynigca nauke szkolng zajeciem godnym wysitku”'.

Drugim ogniwem procesu nauczania — uczenia si¢ jest zaznajomienie uczniow
z nowym materialem. Katecheta nie jest w stanie zrealizowac tego ogniwa na dro-
dze bezposredniego zetknigcia ucznia z tajemnicg niewidzialnego Boga. Obok jed-
nak poznania zmystowego ,.istnieje tez poznanie na drodze wiary, ktére oznacza
si¢ nieco innym charakterem bezposredniosci niz poznanie rzeczywistosci mate-
rialnej. Jest jednak poznaniem stusznym, prawdziwym i glebokim. Staje si¢ osia-
galnym dzigki swiadectwu. Ze swiadectwem spotykamy si¢ w Biblii. Jest to swia-
dectwo oséb: patriarchéw, prorokéw, apostotéw. Apostoléw i ewangelistéw nalezy
ukazywac jako szczegdlnych §wiadkéw wiary w Chrystusa, gdyz oni sg pierwszy-
mi $wiadkami Zmartwychwstalego Pana. Oni przynoszg Dobrg Nowing¢ i przeka-
zuja pierwszg katechez¢ Kosciola, katechezg §wiadectw wiary w Chrystusa Syna
Bozego. Gdy wigc siggamy do Pisma Swigtego powinni§my pamietaé i ciagle przy-
pominaé uczniom, ze autorzy natchnieni sg tymi, ktérzy doswiadczyli bliskosci
Pana i zaufali mu w catej pelni, ktérzy poszli za jego wezwaniem, by petni¢ po-
wierzong im misj¢”".

Mapa w tej sytuacji doskonale ilustruje tresci ewangeliczne — sprawia, ze ich
przekaz nabiera wymiaru historycznego, a nade wszystko — jest sprawdzalny. Mapa
staje si¢ w ten sposéb substytutem pigte] Ewangelii — ziemi ojczystej Jezusa z Naza-
retu.

Oprécz postaci biblijnych §wiadkami wiary sg Swigci, Ojcowie Kosciota. Wy-
korzystuje ich §wiadectwo, m.in. Katechizm Kosciota Katolickiego. Do swiadkoéw
naleza r6wniez papieze. W swoich dokumentach przyblizajg i interpretujg nauke
pierwszych swiadkéw wiary. Wazne miejsce ma takze §wiadectwo ludzi wspét-
czesnych.

Nowy material w katechezie przyblizany jest tez za pomocg obrazéw, rysun-
k6w, schemat6w, a takze map. Swiadczy o tym coraz wiekszy popyt, zwlaszcza na
te ostatnie, w wydzialach katechetycznych kurii diecezjalnych, jak réwniez
w ksi¢garniach katolickich w naszym kraju. Istotne w tej prezentacji jest, aby mapa

“W. Okon. Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, Warszawa 1987, s. 151.
5'W. Kubik, dz. cyt., s. 180-181.
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nie zatrzymywala ucznia na cechach zewngtrznych ale kierowata ku rzeczywisto-
§ci, ktéra ma by¢ przyblizona. Przedstawienie graficzne nie moze byé przyjete
jako bezposrednie odbicie rzeczywistosci pozostajacej tajemnica.

Prezentacji mapy towarzyszy stowo. Stowem postuguje si¢ katecheta, wprowa-
dzajac do obserwacji, stawiajgc pytania, zaciekawiajac uczniéw lub zachecajac do
formutowania odpowiedzi. Stowna prezentacja nowego materiatu dokonuje si¢ za
pomocg opowiadania, pogawedki, wykiadu.

Wykorzystaé wtedy mozna miedzy innymi tekst Pisma Sw., podrecznik do na-
uki religit, ksiazki 1 czasopisma religijne. Stowny przekaz stwarza okazje do uzy-
cia wszelkiego rodzaju map'® Uzywa si¢ je np. do lokalizacji miejscowosci, wy-
darzen, o ktérych wspomina si¢ w opowiadaniu. Prezentacji tej dokonuje katecheta
bad?7 tez katechizowany. Lokalizacj¢ t¢ pokazuje si¢ na mapie $ciennej, w atlasie
itp. Czgsto moze to by¢ samodzielna praca uczniéw, pod dyskretnym kierownic-
twem katechety.

Trzecim etapem procesu dydaktycznego jest nabywanie poje¢. Tworzenie po-
je¢ wynika z zestawiania i poréwnywania cech jednych przedmiotéw z innymi.
Etapem posrednim mi¢dzy spostrzezeniem a pojeciem jest wyobrazenie. Warun-
kuje ono opanowanie nowych pojec, takze wiek ucznia ma wplyw na proces ich
nabywania. U dzieci mlodszych poj¢cia ksztaltujg si¢ na podstawie znajomosci
zewngtrznych cech rzeczy 1 zdarzen. U starszych pojgcia sg coraz mniej zalezne od
uczenia si¢ obrazowego, a coraz bardziej wynikaja z wyobrazen i operacji symbo-
licznych. Uzyskuja one charakter poj¢¢ naukowych. Umiejetnos¢ stosowania po-
jecia w nowych sytuacjach jest sprawdzianem jego opanowania, takze tresci kate-
chezy stanowig material do ksztaltowania poj¢é. Mogg to by¢€ tresci o charakterze
biblijnym, liturgicznym, pochodzace z historii Kosciola, badZ tez z zycia codzien-
nego. W tym miejscu procesu nauczania — uczenia si¢ mapa staje si¢ jednym ze
zrodel informacji. Dotyczy to zwlaszcza zagadnienn wymagajacych postugiwania
sig tego typu pomocg dydaktyczng. Jest to problematyka, ktora uczniowie mogg
opracowac np. metoda pracy pod kierunkiem, na podstawie mapy i tekstu pod-
recznika.

Czwarte ogniwo, ktérym jest kierowanie procesem poznania 1 systematyzowa-
nia wiedzy, ma duze znaczenie w wychowaniu religijnym. W nim bowiem pozna-
ne pojecia maja by¢ zapamietane przez uczniéw, kojarzone z innymi wydarzenia-
mi i odnajdywane ich odniesienia do zycia. Nie wystarczy tu zapamig¢tanie stow,
chodzi o cos wigcej, o ciggle przetwarzanie siebie, na wz6r Chrystusa. Samo zapa-
mig¢tanie sformulowar jest potrzebne, ale jesli bedzie to tylko zapamigtanie — sto-
wa moga staé si¢ pustym dZwigkiem. Catechesi Tradendae méwi o niebezpieczen-

'¢ Por. Dydaktyka historii, s. 384,
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stwie jednostronnego czgsto podejscia do zapamigtania. Podkresla wigc potrzebe
»pamigci” przestawnych wydarzen z historii zbawienia, przyswojenia pamigcio-
wego stéw Jezusa, waznych tekstdw biblijnych itp. Zaleca zarazem: ,,oczywiscie
jest rzeczg bardzo wazng, by te wyuczone na pami¢é teksty zostaly jednoczes$nie
wewnetrznie przyswojone, stopniowo zglebione umystem tak, by si¢ staly Zré-
dlem osobistego 1 wspdlnotowego zycia chrzescijanskiego” (CT 55). Katecheta,
analizujac pojecia, winien je laczyé w wigksze calosci. Powinien takze umie¢ je
odnaleZé w wigkszych zbiorach np. w tekscie biblijnym, formutach wiary, liturgii,
modlitwach, piesniach. Tak wigc pojedyncze pojecia muszg byé wlaczone w caly
gmach wiary, jak réwniez winny by¢ odnajdywane w calym zyciu chrzescijariskim.

Na tym etapie procesu dydaktycznego wykonuje si¢ cieckawe ¢wiczenia z wy-
korzystaniem r6znych materiatéw kartograficznych. Optymalnie katecheza, gdzie
uzywa si¢ map, wyglada tak, ze konfrontuje si¢ ze sobg opis biblijny, historyczny,
ze srodkami kartograficznymi. Wazne jest, azeby wydoby¢ przy ich pomocy nie
tylko podstawowg wiedz¢ historyczno-geograficzno-zbawcza, ale wskazaé takze
na relacje zachodzace pomigdzy opisami biblijnymi a tre$ciami, ktére zawieraja
mapy. Wskazac takze na ich ograniczono$¢ oraz na optimum, ktorym niewgtpliwie
bedzie pielgrzymka szkolna.

Por6wnywanie dwu lub wigkszej ilosci map stanowi réwniez pomoc w proce-
sie poznania i systematyzowania wiedzy. Wdraza to uczniéw do umiejetnosci sa-
modzielnego formulowania wnioskéw oraz ich uzasadniania. Praca z mapg w tym
momencie jest wigc atrakcyjna dla ucznidw, staje si¢ odmienng formg czerpania
wiedzy. Ulatwia ona percepcj¢ wydarzen przez ich konkretng lokalizacje!” . Wiele
interesujacych wnioskéw mozna sformutowaé np. poréwnujac obszar Palestyny
z czasOw Jezusa z dzisiejszym terenem paristwa Izrael. Na podstawie tego i innych
przykladéw staje si¢ jasne, ze analiza granic wspélczesnych, bez odniesienia do
przeszltosci, oznacza poznawanie faktow bez si¢gania do ich genezy.

Piagtym etapem procesu nauczania jest przechodzenie od teorii do praktyki.
Katecheta nie moze zadowoli€ si¢ tylko przekazem wiedzy, wprowadzeniem w jej
tajniki. ,,Zadaniem katechezy jest, przez stowo, ktére winno si¢ jednoczesnie 1a-
czy¢ ze swiadectwem zycia i modlitwg, przygotowanie ludzi na przyjecie Ducha
Swietego i stale nawracanie si¢” (CT 22). ,,Czlowiek ugruntowany w wierze odpo-
wiada w pelni na wezwanie zawarte w orgdziu ewangelicznym, przez ktdre jest
sklaniany do nawigzania wspélnoty z Bogiem i braémi. Realizuje on réwniez w swo-
im zyciu obowigzki zwigzane z tym powotaniem” (CT 23).

Na fundamencie poznanych na katechezie tresci tworzy sie normy. Problemem
jest natomiast, jak przeksztalci¢ je w reguly postepowania. W jaki spos6b sami
uczniowie maja si¢ uczyé z nich korzysta¢. Na tym etapie procesu nauczania —

""Por. H. Jagielto, Lekcje z mapg w klasie VIII, WH 18(1975) nr 2, s. 86.
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uczenia si¢ do czynnosci uczniéw nalezy: nabywanie umiejetnosci i nawykow.
Dydaktycy definiujg umiej¢tnosci jako ,,sprawnosci w postugiwaniu si¢ wlasci-
wymi regutami, przy wykonywaniu jakich$ zadan”'8, Na skutek powtarzania umie-
jetnos¢ przeksztalca si¢ w nawyk, a wigc dzialanie wykonywane z coraz mniej-
szym wysitkiem, przy zmniejszonym udziale $wiadomosci.

Na tym etapie procesu dydaktycznego $rodki kartograficzne sa pomocy
w ksztaltowaniu umiejetnosci i nawykéw', Bedzie to dotyczylo wyrazania Bogu
zaufania w réznych sytuacjach zycia. Chodzi o to, aby wiara i zycie stanowily jed-
no, aby nie bylo migdzy nimi rozdZwigku. Obserwujac bowiem na mapie np. we-
dréwke Abrahama czy tez droge Narodu Wybranego, katechizowani moga si¢ otwie-
raé m.in. na przyjecie dziatania Ducha Swigtego w ich zyciu, nawracanie si¢. Tak
wi¢c wydarzenia historyczno-biblijne poznawane z pomocy kartograficznych maja
swéj wplyw na umiejetnosci i nawyki uczniéw.

Drugim etapem przechodzenia od teorii do praktyki jest wykonywanie zadan
praktycznych, stuzacych przetwarzaniu rzeczywisto$ci®®. W czasie katechezy po-
lega to na wykonaniu okreslonych prac oraz ksztaltowaniu postaw?'. Rodzaj orga-
nizowanych prac jest uzalezniony od wieku uczniéw. Dzieci mlodsze poznawane
prawdy i postawy wyrazajg poprzez modelowanie, rysunek, obraz, naklejanki.
Dlatego tez mogg wykonywaé obrazkowe mapy Palestyny, uwzgledniajgc przy
tym charakterystyczne elementy fauny, flory oraz obrazowo przedstawiajac miej-
scowosci, np. Jerozolime, Nazaret, Kang¢ Galilejskg itp.?2. Dzieci starsze zas wy-
powiadajg si¢ na pi$mie, podejmujg praktyczne dziatanie w grupie ministranckie;j,
zespole lektoréw, grupie charytatywnej, misyjnej, liturgicznej, scholi, redakcji ga-
zetki szkolnej, parafialnej. Na gazetce szkolnej, parafialnej mogg tez by¢ umiesz-
czone mapy i plany biblijne, wykonane przez uczniéw, a wigzace si¢ np. z uroczy-
stosciami roku liturgicznego: Bozym Narodzeniem, Wielkanoca, Zestaniem Ducha
Sw. Wychodziloby to naprzeciw wspélczesnym tendencjom coraz wnikliwszego
poznawania nie tylko prawd wiary, lecz réwniez miejsc z nimi zwigzanych (Betle-
jem, Jerozolima, rzeka Jordan, Swigtynia w Jerozolimie, Wieczernik). Jednocze-
$nie te mapki, plany bylyby bardziej symboliczne, ze wzgledu na przyswojenie
tych symboli przez katechizowanych na lekcjach geografii czy tez historii. Mlo-
dziez szkél srednich oraz studencka moglaby réwniez wykonywaé mapy i plany
o tresci religijnej, zawierajace juz typowe oznaczenia symboliczne, z przeznacze-

'8 Okon, dz. cyt., s. 158.

' Por. W. Marmon, Problem wykorzystania map w polskiej teorii nauczania historii, WH 33(1990)
nr 1-2, s. 52.

2 Por. Okon, dz. cyt., s. 159.

2 Por. R.I. Arends, Uczymy sig nauczaé, Warszawa 1994, s. 300.

2 Por. A. Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1984, s. 20.

B Por. tamze, s. 21.
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niem giéwnie dla dorostych. Te prezentacje kartograficzne umieszczone bytyby
w szkolnych i parafialnych gablotach, gazetkach. Duzg fachowa pomocg w tych
pracach mogliby stuzy¢ nauczyciele geografii, historii oraz katecheci.

Celem powyzszych prac katechetyczno-kartograficznych jest ksztaltowanie po-
staw inspirowanych tresciami chrzescijariskimi. Dokonywatoby si¢ to poprzez
wspélne z uczniami poszukiwanie i rozwigzywanie probleméw. Aktywizacja po-
znawcza i emocjonalna uczniéw prowadzi do zmiany nastawien. Te ostatnie za$
stanowig moment motywacyjny w stosunku do dzialania.

W ostatnim punkcie procesu nauczania — uczenia si¢ funkcjonujg zasady kon-
troli i oceny. Kontrola i ocena na katechezie nie dotyczy wylacznie sprawdzenia
wiadomosci, lecz takze umiejgtnosci, zdolnosci twérczych, rozwoju zaintereso-
warn, motywacji do uczenia si¢, a przede wszystkim: ksztattowania cech charakte-
ru, woli, odpowiedzialnosci za swoje czyny, zgodnosci z przyjetg wiara.

Ocena spetnia funkcje psychologiczne, dydaktyczne, wychowawcze i eklezjal-
ne. Prawidlowe ocenianie wplywa pozytywnie na rozwdj osobowosci katechizo-
wanego, stuzy lepszemu poznaniu siebie. Wadliwe ocenianie moze zniechgcac,
oddalaé od katechezy i Boga®

Katechetyczny wymiar lekcji religii wymaga takze podkreslenia roli samokon-
troli. Dochodzenie do dojrzalosci w wierze domaga si¢ przedstawienia ze strony
uczniéw podstawowych wyrazéw wlasnej wiary oraz préby podejmowania wery-
fikacji postaw. W czasie katechezy okazjg do samokontroli jest refleksja, medyta-
cja, rachunek sumienia. Konsekwencja sprawdzania i samokontroli jest usuwanie
wykrytych brakéw, utrwalanie poprawnych form dziatania, wiadomosci, sprawno-
sci, postaw.

W tym ostatnim ogniwie procesu nauczania — uczenia si¢ pomoce kartograficz-
ne moga by¢ réwniez wykorzystane przez katechet¢. Powinno si¢ tutaj ustalié,
w jakim stopniu wysilki, zmierzajace do wdrozenia uczniéw do korzystania z ma-
py podczas katechezy, zostaly zrealizowane oraz czy tresci programowe, realizo-
wane takze przy pomocy map, zostaly przez uczniéw nalezycie opanowane, jak
réwniez czy pomoce kartograficzne przyczynily si¢ do wzrostu wiary katechizo-
wanych. Chodzi tutaj m.in. o egzekwowanie od uczniéw wiadomosci zwigzanych
z rozmieszczeniem faktow 1 zjawisk poruszanych w czasie katechezy, jak réwniez
zmian¢ motywacji i postaw. Ta kontrola powinna dokonywac si¢ takze poprzez
rozwigzywanie zadan sprawdzajacych, na bazie kartograficznych srodkéw dydak-
tycznych.

Kontrola ta powinna posiadaé charakter staty, jak i doraZzny. Stata kontrola ma
miejsce na nastgpnej katechezie 1 przy powtérzeniu materiatu, po przerobieniu jego

%Por. S. Kulpaczyniski, Oceniad, ale jak? w: Katecheci uczq sig ocenia¢ katechizowanych, praca
zbiorowa, Lublin 1998, s. 12-13.
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pewnej partii. O tej kontroli katechizowani wiedza. Kontrola dorazna powinna by¢
zawsze pewnego rodzaju zaskoczeniem. Wlasnie ona zmusza uczniéw do syste-
matycznej pracy, rOwniez z mapg. Ponadto przy stalym sprawdzaniu, cho¢ wiado-
mosci uczniéw sg czesto zadowalajace, nie daja jednak gwarancji, ze bedg trwate.
Takg pewno$¢ otrzymuje si¢ dopiero przy kontroli doraznie przeprowadzonej. Z tego
wiec wzgledu jest ona konieczna.

W trakcie sprawdzania osiggni¢tych przez uczniéw kompetencji nalezy zwra-
ca¢ uwage na to, aby ich wypowiedzi przy mapie byly prawidlowe, wyczerpujace
i jasne. Nalezy od razu korygowa¢ wszelkie niedociggnigcia. Kontrola winna zmu-
sza¢ katechizowanych do twdrczego wysitku mys§lowego. Chodzi o to, by przy
uzyciu mapy umieli przeprowadzi¢ analiz¢ omawianego tematu.

Rozwazania niniejsze wykazuja mozliwo$é obecnosci kartograficznych srod-
kéw dydaktycznych na kazdym etapie procesu nauczania — uczenia si¢ podczas
katechezy oraz udowadniaja ich przydatno$¢ w ksztaltowaniu postawy wiary pod-
czas poszczeg6lnych etapéw procesu dydaktycznego w katechezie.

Zusammenfassung

Kartographische didaktische Mittel spielen eine wichtige Rolle in der Kinder- und Ju-
genderziehung. Sie sind besonders mit dem Lehren der Geographie und Geschichte ver-
bunden. Es benutzt sie auch die Schulkatechese. Man benutzt in ihr geographische und
historische Karten, Atlase und biblische Karten. Dieser Artikel zeigt die Moglichkeit der
Anwesenheit von kartographischen Mitteln in jeder Etappe des Lehr- und Lernvorganges
in der Katechese. Er beweist ihre Hilfe in der Gestaltung der Glaubenshaltung.



