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1. Wokét rozumienia terminu ,,edukacja religijna” — 2. Charakterystyka znowelizo-
wanej Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce — 3. Cele
katechetyczne — wymagania ogoélne oraz zadania katechezy i1 nauczyciela religii —
4. Tresci edukacji religijnej — wymagania szczegétowe — 5. Korelacja nauczania
religii z edukacja szkolng — 6. Warunki i sposoby realizacji zalozen programowych —
7. Wspétpraca srodowisk wychowawczych - 8. Préba oceny

Okreslony w tytule artykutu temat nalezy do zagadnien wieloaspektowych 1 ak-
tualnych, bo inspirowanych przyjetym podczas 351 zebrania plenarnego Konferencji
Episkopatu Polski w Warszawie w dniu 8 marca 2010 r. znowelizowanym tekstem
Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Rola tego do-
kumentu w podejmowaniu namystu nad edukacja religijna polskiej miodziezy
z gimnazjum jest niepodwazalna i bardzo zr6znicowana. Trudno sobie wyobrazi¢
realizacj¢ nauczania 1 wychowania religijnego mitodego pokolenia bez podstaw
teoretycznych, ktére zostaly okreslone w obowigzujacych dokumentach progra-
mowych katechezy Kosciota katolickiego w Polsce oraz bez czerpania z nich jako
ze zrédet inspirujacych katechetykéw i nauczycieli religii do refleks;ji pastoralne;j
1dziatania duszpasterskiego. Stusznie zatem badacze problematyki i praktycy odwo-
tuja si¢ do dokumentéw programowych katechezy, by na ich podstawie wprowadzaé
zmiany w obowiazujacych koncepcjach edukacji religijnej lub tez wypracowywac
nowe elementy programowe konstytuujace jako$¢ dziatania pedagogiczno-katechety-
cznego w szkole 1 w parafii. Kierujac si¢ tym stwierdzeniem, ponizej zostang opisane
wybrane kwestie z zakresu edukacji religijnej mtodziezy gimnazjalnej w Swietle
znowelizowanej Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Pol-
sce. Pokrotce dokona si¢ analizy terminu ,,edukacjareligijna” oraz scharakteryzuje
znowelizowana Podstawe programowaq katechezy Kosciota katolickiegow Polsce.
Osobna uwage zwrdci si¢ na cele katechetyczne — wymagania ogdlne, na zadania
katechezy i nauczyciela religii oraz na tre$ci opisane w kategoriach wymagan szcze-
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goétowych. W dalszej czgsci zostang opisane zaréwno zatozenia programowe kore-
lacji nauczania religii z edukacja szkolna w gimnazjum, jak tez zalecane warunki
i sposoby realizacji zalozen programowych. Catos¢ zakoncza analizy dotyczace
wspdtpracy srodowisk wychowawczych oraz préba oceny koncepcji edukacji reli-
gijnej, jaka proponuja autorzy Podstawy programowej katechezy Kosciota katolic-
kiego w Polsce. W ten sposGb okreslony w tytule problem zostanie potraktowany
wieloaspektowo i catosciowo.

1. Wokét rozumienia terminu ,,edukacja religijna”

,Edukacja religijna” nalezy do terminéw stosowanych gtownie w literaturze
pedagogicznej, a stosunkowo rzadko w katechetycznej — i zwykle w kontekscie
szkolnego nauczania religii. Jak dotad jej zakres znaczeniowy jest sporadycznie
wyjasniany przez polskich katechetykéw. Czegsciej natomiast pedagodzy religii po-
stuguja si¢ terminem ,,edukacja religijna”, ukazujac jej istot¢ oraz wypracowujac
rézne, czgsto inspirowane stwierdzeniami propagowanymi w literaturze jezyka nie-
mieckiego, koncepcje'. Daje si¢ tu zauwazy¢ wiele definicji, co jest warunkowane
odmiennym postrzeganiem przekonan dotyczacych wiary oraz oddzielaniem ich
od pogladdw i stanowisk dotyczacych r6znych aspektéw zycia.

Zgodnie z encyklopedycznym wyjasnieniem, ,.,edukacja religijna” jest trakto-
wana jako ,,rodzaj edukacji odwolujacej si¢ do przestanek religijnych’. Wiaze si¢
ona z integralnym nauczaniem i wychowaniem w wierze dzieci i mlodziezy, a spo-
radycznie takze dorostych. Tak ogdlnie okreslona edukacja religijna nie wskazuje
jeszcze na konkretne wyznanie wiary. Obejmuje zatem rézne religie czy tez prze-
konania dotyczace wiary i zycia inspirowanego deklarowanym swiatopogladem
religijnym. Zgodnie z takim podejsciem do rozumienia ,,edukacji religijnej”, ist-
nieje wiele mozliwosci interpretacyjnych tego terminu.

Biorac pod uwage ogélne definicje badacze stwierdzaja, ze ,,edukacja religij-
na” to, inaczej, rodzaj edukacji odwotujacej si¢ do przestanek religijnych, skoncen-
trowanej na zagadnieniu transcendencji istoty ludzkiej i ostatecznej przyczynie jej
egzystencji. Niektorzy pedagodzy przyjmuja wyjasnienia, w ktorych daje si¢ zauwa-
zy¢ wyakcentowanie dziatan dydaktycznych. Twierdza bowiem, Ze termin ,.edukacja
religijna” wskazuje na ,,przekaz wiedzy o religii jako sakralnym wymiarze zycia

! Zob. np. J. BAGROWICZ, Edukacja religijna wspdiczesnej miodziezy. Zrédta i cele, Torun 2000;
M. PATALON, Edukacja religijna w Polsce: katecheza czy religioznawstwo?, ,Problemy Wczesnej Edu-
kacji” 4 (2008), nr 2, s. 45-52; C. ROGOWSKI, Edukacja religijna. Zalozenia — uwarunkowania — per-
spektywy rozwoju, Lublin 2002.

2Zob. np. Edukacja religijna, w: T.GADACZ, B. MILERSKI (red.), Religia. Encyklopedia PWN, t. Il
Warszawa 2003, s. 422.
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cztowieka, wielkich religiach $wiata, ich historii, podstawach doktrynalnych, naj-
wazniejszych formach kultu™”. Inni podaja bardziej szczegétowa definicje, w ktérej
zwracaja uwage na proces dydaktyczno-wychowawczy skoncentrowany wokoét
wspierania wychowankow w odkrywaniu ostatecznej przyczyny istnienia poprzez
odniesienie do religii i postrzegania réznych aspektéw rzeczywistosci w tej per-
spektywie®. W tak okreslonej edukacji religijnej centralne miejsce zajmuja dziata-
nia wspierajace rozwoj religijny poprzez nauczanie o doktrynie okreslonej religii
i wychowanie w jej duchu. Wiasnie odwotanie si¢ do okreslonej religii (np. szuka-
nie w danej religii uzasadnienia i wyjasnienia celéw edukacyjnych i sensu posz-
czegblnych sytuacji wychowawczych, budowanie na religii systemu wartosci, bg-
dacych podstawa calozyciowe) orientacji wychowawczej i samowychowawczej)
stanowi istotny wyznacznik edukacji religijnej’. Pozwala wigza¢ dziatania pedago-
giczne z elementem transcendencji oraz przekazywaé wiedz¢ o religii i religiach
z perspektywy okreslonego wyznania wiary. Stad tez wiele uwagi poswigca si¢
podstawowym podobienstwom i réznicom, jakie wyst¢puja mi¢gdzy wyznawana
przez uczniéw religia, bedaca podstawa w edukacji, a innymi religiami®.
Przywotane powyzej ogélne okreslenia zostaja ukonkretnione poprzez odwo-
tanie do przestanek teoretycznych, wynikajacych z wyznania wiary chrzescijanskiej
1uwarunkowan spoleczno-kulturowych. W zwiazku z tym pedagodzy chrzescijan-
scy edukacje religijng najczesciej definiuja jako ogét wielowymiarowych dziatan,
jak tez zr6znicowanych procesoéw dydaktyczno-wychowawczych stuzacych odkry-
waniu obecnosci Boga i przestania Krélestwa Bozego oraz rozpoznawaniu tradycji
danej wspdlnoty Kosciota i drog prowadzacych do zycia wiara’. Zwracaja tez uwage
na fakt, ze edukacja religijna bazuje na wartosciach chrzescijanskich, ktére jawia
si¢ jako wartosci uniwersalne (np. Dekalog, Kazanie na gérze, wzdr osobowy Je-
zusa Chrystusa)®. Co wigcej, punktem wyjscia dla teorii i praktyki pedagogicznej
czyni ta edukacja konkretnego cztowieka — jego biografie, kulture, warunki spo-
leczno-polityczne i religie. Natomiast za podstawowy cel podejmowanych dziatan
dydaktyczno-wychowawczych przyjmuje wspomaganie osoby w jej integralnym
rozwoju, w rozpoznawaniu wartosci 1 wlasciwym okreslaniu priorytetOw oraz w 0s13-
ganiu nie tylko dojrzatosci religijnej, ale takze ludzkiej, postrzeganej z perspektywy

* K. OLBRYCHT, Rola edukacji religijnej i wychowania religijnego na poczqtku trzeciego tysigclecia,
»Paedagogia Christiana” (2002), t. II, s. 37.

¥ Zob. wiecej o tym np. w: H.G. ZIEBERTZ, Religijnosé i wychowanie w $wiecie pluralistycznym,
th. A. Biatek, P. Lacny, Krakéw 2001.

> OLBRYCHT, art. cyt., s. 36.

® Tamze.

" Tamze. Wigcej o tym pisze w: Edukacja religijna, w: Wieloperspektywiczna koncepcja edukacji
religijnej, w: C. ROGOWSKI (red.), Leksykon pedagogiki religii. Podstawy — koncepcje — perspektywy,
Warszawa 2007, s. 833-836.

8 Tamze.



308 ANNA ZELLMA

transcendencji’. Skuteczna realizacja edukacji religijnej sprowadza sie wiec do
permanentnego przekazu wiary w zmieniajacych sig spolecznosciach narodowych
i migdzynarodowych, a wigc odpowiednio do mentalnosci wychowankow oraz wyz-
wan spoteczno-kulturowych. Jest zatem adresowana nie tylko do dzieci i miodzie-
zy, ale takze do os6b dorostych — réznego stanu, pochodzenia i wyksztatcenia'®,

Dla klarownosci analiz trzeba zwréci€ uwage na rozumienie edukacji religijne;
w ujeciu katolickim. Sporadycznie wspoétczesni katoliccy pedagodzy religii ujmuja
edukacje religijna w szerokim tego stowa znaczeniu''. Akcentuja potrzebe wycho-
wania w duchu wiary katolickiej, ktore zmierza do ,,ksztaltowania osoby ludzkie;,
majac na uwadze jej cel ostateczny i jednoczesnie dobro spoleczenstw, ktérych
cztonkiem jest cztowiek i w ktorych obowiazkach bgdzie on uczestniczyl, gdy do-
rosnie”'?. Tak okreslona edukacja religijna nie jest tozsama z nauczaniem religii
czy tez z katechezg parafialng, lecz uwzglednia wszelkie dzialania pedagogiczne
inspirowane wiara i wartosciami chrzescijanskimi. Brakuje w niej zatem precyzji
i ukonkretnienia, a w konsekwencji trudno odnies¢ jg do praktyki duszpasterskiej
iuznac jako przestanke pozwalajacg na wypracowanie wnioskéw dotyczacych mo-
delu edukacji religijnej w Polsce. Stad tez wielu polskich pedagogdéw i katechety-
kéw doprecyzowuje zakres tego terminu i uzasadnia potrzebg¢ odwotania do kon-
cepcji katechezy integralnej. W przypadku tego typu rozumienia edukaciji religijnej
badacze opisuja edukacje religijng w powigzaniu ze szkolnym nauczaniem religii
i katechezq parafialng, co wydaje si¢ znaczace dla analiz podjetych w niniejszym
opracowaniu'’. Wedtug nich edukacja religijna obejmuje ogét dziatan dydaktyczno-
wychowawczych, ktére polegaja na wspieraniu uczniéw w: (1) nabywaniu wiedzy
oistocie religii katolickiej w powigzaniu z innymi religiami oraz w rozpoznawaniu
catej doktryny Kosciota katolickiego (takze tradycji biblijnej, symboli i rytuatéw
obecnych w tym Kosciele); (2) nawigzaniu osobowego kontaktu z Bogiem; (3) poz-
nawaniu i internalizowaniu tresci wiary; (4) rozwijaniu zdolnosci organizowania
wlasnego zycia i $wiata w swietle rozpoznanego or¢dzia Bozego przez umacnianie
wigzi z Bogiem, praktyke wiary chrzescijanskiej i uczestnictwo w sakramentach.
Ogolnie rzecz ujmujac, w realizowanym przez Kosciot katolicki szkolnym naucza-
niu religii czynnosci edukacyjne okreslane terminem ,,religijne” koncentruja si¢

® B. MILERSKI, Cele edukacji religijnej w kontekscie pluralizmu, ,,Paedagogia Christiana” (2002),
t. I, s. 12-23.

0 Tamze.

"' Zob. np. ROGOWSKI, dz. cyt., s. 78-85; J. MICHALSKI, Edukacja i religia jako Zrodta rozwoju egzys-
tencjalno-kognitywnego cztowieka. Studium hermeneutyczno-krytyczne, Torun 2004.

'2DWCH 1.

13Zob. np. J. BAGROWICZ, Towarzyszyé wzrastaniu. Z dyskusji o metodach i srodkach edukacji reli-
gijnej mtodziezy, Torun 2006; R. CHALUPNIAK, ,, Wychowanie religijne” czy ,,wychowanie chrzescijan-
skie”, w: R.CHALUPNIAK, J. KOSTORZ (red.), Wychowanie religijne u progu trzeciego tysiqclecia chrzes-
cijaristwa (Opolska Biblioteka Teologiczna 44), Opole 2001, s. 227-240; OLBRYCHT, art. cyt., s. 36.
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wokot przekazywania wiedzy oraz formacji ludzkiej i chrzescijanskiej za pomocg
systematycznych, a zarazem poprawnych dydaktycznie lekcji religii i spotkan kate-
chetycznych w parafii.

2. Charakterystyka znowelizowanej Podstawy programowej katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce

Na przetomie 2009/2010 r. podj¢to prace nad wprowadzeniem zmian w zakresie
obowiazujacej od 2001 r. Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce'*. Bylo to warunkowane kilkoma istotnymi zmianami zachodzacymi w tym
czasie w polskiej oswiacie. Dotyczyly one przede wszystkim obnizenia wieku, w kt6-
rym ma zaczaé si¢ realizacja obowiazku szkolnego', oraz wprowadzenia nowej
Podstawy programowej ksztalcenia ogolnego, ktéra zostata zmieniona zaréwno
koncepcyjne, jak tez tre§ciowo'®. Zaplanowano w niej m.in. reforme programowa,
ktéra bedzie wdrazana stopniowo — rok po roku, poczawszy od roku szkolnego

'4 KONFERENCJA EPISKOPATU POLSKI, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce, Krakéw 2001.

15 Zgodnie ze znowelizowang ,,Ustawa o systemnie o§wiaty” stopniowo zostalo wprowadzone roczne
obowigzkowe przygotowanie przedszkolne dla dzieci pigcioletnich oraz obnizono wiek szkolny. Zapisa-
ne w znowelizowanej ustawie przepisy maja, jak twierdza ich twércy, zapewni¢ lepszy dostep do edukacji
dzieci najmtodszych — poprzez obnizenie wieku rozpoczynania obowiazkowej edukacji przedszkolnej
do lat pigciu oraz rozpoczynania obowiazku szkolnego do lat szesciu. Od 1 wrzes$nia 2009 r. dzieci pig-
cioletnie maja prawo do rocznego przygotowania przedszkolnego, aod 1 wrze$nia2011 r. wprowadzony
zostanie obowiazek rocznego przygotowania przedszkolnego dladzieci pigcioletnich. Nowelizacja usta-
wy o systemie o$wiaty wprowadza od 1 wrzesnia 2012 r. obowiazek szkolny dla dzieci szescioletnich.
W trzyletnim okresie pilotazowym (tj. w latach szkolnych 2009/2010, 2010/2011 i 2011/2012), po-
przedzajacym wprowadzenie tego obowiazku, decyzje o rozpocze¢ciu edukacji dziecka w wieku lat
szesciu podejma rodzice i dyrektor szkoty. Oznacza to, ze w latach szkolnych 2009/2010-2011/2012,
na wniosek rodzicéw, obowiazkiem szkolnym moze by¢ objgte dziecko, ktére w danym roku kalenda-
rzowymkonczy sze$¢ lat. Warunkiem przyjecia dziecka do szkoty w tym okresie bgdzie posiadanie przez
szkot¢ odpowiednich warunkéw organizacyjnych, a takze wczesniejsze objecie dziecka wychowaniem
przedszkolnym w roku poprzedzajacym rozpoczgcie nauki w szkole. Wymogu objgcia wychowaniem
przedszkolnym nie stosuje si¢ w przypadku, gdy dziecko posiada pozytywna opini¢ poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej o mozliwosci rozpoczecia spetniania obowiazku szkolnego. Jesli dziecko nie cho-
dzilo do przedszkola, wymagana bedzie opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej, dotyczaca moz-
liwosci rozpoczgcia spetniania obowiazku szkolnego przez dziecko sze$cioletnie. Od 1 wrze$nia2012r.
nawniosek rodzicéw nauke w szkole podstawowej bedzie mogto rozpoczaé dziecko, ktére w danym roku
kalendarzowym konczy pigc lat, jezeli wykazuje psychofizyczna dojrzato$é¢ do podjecia nauki szkolne;.
Oznacza to, ze dzieci w wieku sze$¢ lat beda rozpoczynaty nauke szkolna. Zob. Nowelizacja Ustawy
o systemie o$wiaty z dnia 22 lutego 2009 r., przyj¢ta przez Sejm 19 marca 2009 r., ,,Dziennik Ustaw”
z dnia 7 kwietnia 2009 r., nr 56, poz. 458.

'® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia og6lnego w poszczegélnych typach szkét, ,,Dzien-
nik Ustaw” z dnia 15 stycznia 2009 r., nr 4, poz. 17.



310 ANNA ZELLMA

2009/2010, w ktérym to reforma objeta przedszkola, pierwsze klasy szkot podsta-
wowych oraz pierwsze klasy gimnazjéw. W nast¢gpnym roku szkolnym (2010/2011)
reforma obejmie klasy pierwsze i drugie szkot podstawowych 1 gimnazjéw i tak
dalej w kolejnych latach. Wdrazanie reformy programowej w liceach ogdélnoksztat-
cacychizasadniczych szkotach zawodowych zakonczy si¢ w 2015 r., w technikach
i liceach artystycznych — w 2016 r., zas w liceach uzupelniajacych — w 2017 .

Najwazniejszym jednak motywem zmian wprowadzonych do Podstawy pro-
gramowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce byla reforma programowa
ksztalcenia ogblnego. W starej Podstawie programowej ksztafcenia ogdlnego w ra-
mach kazdego przedmiotu wyszczegdlniano cele, zadania szkoly, trescii osiagniecia
ucznia, natomiast w nowej — cele i tresci zostaty przedstawione w jezyku wymagan
ucznia. Opisano w nich wiedzg, jakq uczen powinien przyswoic, oraz umiejetnos-
ci, jakie powinien posiasC. Poza tym w nowej Podstawie programowej ksztatcenia
ogolnego dokonano dodatkowo radykalnej zmiany podziatu przedmiotéw, zwlasz-
cza na poziomie licealnym, co wydaje sig istotne dla nauczania religii, gdyZz okresla
obszar korelacji z edukacja szkolna'’. Wyzej opisane zasadnicze zmiany progra-
mowe w ksztalceniu ogélnym zmotywowaly twoércéw obowiazujacej od 2001 r.
Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce do wprowadze-
nia zmian w wyzej wymienionym dokumencie, okreslajacym zalozenia programo-
we nauczaniareligii w szkole. Zaowocowalo to zatwierdzeniem przez Konferencje
Episkopatu Polski — 8 marca 2010 r. — znowelizowanej Podstawy programowej
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce'®. Podobnie jak w 2001 r., tak i obecnie
tworcy podstawy programowej katechezy dazyli do tego, by dokument ten wyrazat
w jezyku zrozumiatym dla os6b odpowiedzialnych za polska oswiate zasadnicze
zreby programowe nauczania religii w szkole i duszpasterstwa katechetycznego
w parafii, a wigc okreslat kwestie merytoryczne i metodyczne katechezy w Pol-
sce'’. Stad tez istotne zalozenia programowe zapisali jezykiem analogicznym do
tego, jakim postuzyli sie twércy Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego®™.
Zwrécili tez uwage, by w ramach nauczania religii dokonywata si¢ jego korelacja
z caloscig edukacji szkolnej. Zasadnicza zmiana w znowelizowanej Podstawie pro-
gramowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce dotyczy jednak zapiséw tresci
nauczania religii w jezyku wymagan ucznia oraz zakresu korelacji z edukacja szkol-
ng”'. Ten ostatni element wiaze sie ze zmianami w nauczaniu poszczegélnych przed-
miotéw, zwtaszcza na 11 IV etapie edukacyjnym, a wiec w gimnazjum i w szkotach

'" Tamze.

'* KONFERENCJA EPISKOPATU POLSKI, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce, Krakéw 2010 (dalej: PPK).

' Tamze, s. 9-14.

0 Tamze, s. 1314,

! Tamze.
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ponadgimnazjalnych. Z uwagi na rezygnacj¢ w ksztalceniu ogdélnym z realizacji
sciezek edukacyjnych i wprowadzenie nowych zakreséw celow, zadan i tresci nau-
czania poszczegblnych przedmiotéw szkolnych, autorzy Podstawy programowej
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce dokonali takze istotnych zmian w tej
kwestii. Wprowadzili bowiem korelacj¢ z edukacjq szkolna, dostosowujac jej ob-
szary do nowej Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego®.

Uwzgledniajac zmieniajaca si¢ praktyke edukacyjng oraz prace zwigzane z op-
racowaniem standardow maturalnych z religii autorzy analizowanego dokumentu
dokonali niezbednych korekt w celach, zadaniach 1 tresciach nauczania religii”.
Wprowadzili tez kosmetyczne poprawki w zakresie metodyki nauczania religii
i wspotpracy srodowisk, a wigc szkoty, rodziny i parafii. W tym tez kontekscie
zwrécili uwage na obnizenie wieku, w ktérym ma zacza¢ si¢ realizacja obowiazku
szkolnego 1 zwiazane z tym konsekwencje katechetyczno-pastoralne. Stusznie przy-
jeli, ze za kilka lat uczniowie nie drugiej, ale trzeciej klasy szkoty podstawowej
beda przystgpowac do I Komunii Swigtejz“. Taka zmiana domagata si¢ tezkoniecz-
nego przeformulowania zatozen programowych dla I i II etapu edukacyjnego, co
znalazto wyraz w znowelizowanej Podstawie programowej katechezy Kosciota ka-
tolickiego w Polsce®.

Znowelizowany dokument odzwierciedla w swej strukturze podzial na trzyletnie
okresy edukacyjne dostosowane do okresGw rozwojowych ucznia, a wigc obejmu-
jedzieci w wieku przedszkolnym, uczniéw klas I-IlI i [IV-VIszkoty podstawowe;j,
miodziez z gimnazjum i szk6t ponadgimnazjalnych (w tym z liceum i technikum
oraz ze szkoly zawodowej)*®. Uwzglednia takze katecheze¢ adresowana do oséb
zniepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanymi znacznym
oraz 0sOb z autyzmem, ucznidéw niestyszacych lub stabo styszacych, oséb niewi-
dzacych lub stabo widzacych. Catos¢ rozpoczyna si¢ od wprowadzenia oraz wyjas-
nien terminologicznych?’. Kazda natomiast cze$¢ okre$lajaca jako$¢ katechizacji
w poszczegllnych etapach edukacji szkolnej sklada si¢ z kilku elementéw. I tak
kolejno autorzy Podstawy programowej katechezy opisuja charakterystyke ucznia,
ktory jest uczestnikiem lekcji religii, cele katechetyczne opisane w kategoriach wy-
magan ogdlnych, zadania katechezy, zadania nauczyciela religii, tresci, czyli wy-
magania szczegélowe rozpisane w formie wiedzy i umiejgtnosci ucznia, zalecane

2 Tamze.

* Wigcej o tym mozna znalezé np. w: P. TOMASIK, Informacje na temat przewidywanych zmian
w programach i podrecznikach katechetycznych, http://www Kkatecheza.episkopat.pl/bpk/aktualnosci.htm,
s. 1-3 (10.06.2010).

* Tamze.

5 Tamze.

* Tamze.

7 PPK, 5. 9-14.
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warunki i sposoby realizacji zatozen programowych®®, zakres korelacji nauczania
religii z wychowaniem przedszkolnym lub z edukacja szkolna® oraz wspélprace
srodowisk wychowawczych, czyli rodziny i parafii.

Kazdy z wyzej wymienionych zapiséw zawiera okreslone tresci. Wlasnie za-
wartosc tresciowa poszczegdlnych elementéw konstytuujacych Podstawe progra-
mowq katechezy Kosciota katolickiego w Polsce ,,wyznacza fundament jednosci
i stuzy piszacym programy oraz podreczniki, a takze katechetom (...), ktérzy po-
trafia tworzy¢ programy autorskie”. Okresla tez specyfike edukacji religijnej na
danym etapie edukacji szkolnej, a wiec stanowi punkt wyjscia w tworzeniu nowych
koncepcji edukacji religijnej dzieci i mlodziezy.

3. Cele katechetyczne — wymagania ogolne oraz zadania katechezy i nauczy-
ciela religii

Opisane w analizowanej Podstawie programowej katechezy Kosciota katolic-
kiegow Polsce zalozenia zawieraja szereg cennych informacji na temat celéw edu-
kacji religijnej mlodziezy gimnazjalnej, rozpatrywanych w kategoriach wymagan
ogblnych. Okreslaja tez jakos¢ zadan katechezy, ktére znajduja ukonkretnienie
w dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela religii. Tym samym odnosza
si¢ do kwestii istotnych dla koncepcji edukacji religijnej mtodziezy w gimnazjum.

Zgodnie z wytycznymi znowelizowanego dokumentu kazda forma dziatalnosci
katechetycznej adresowanej do uczniéw szkét gimnazjalnych, a wiec nauczanie
religii i katecheza parafialna, zaktada zr6znicowane cele, ktére mozna ujac¢ w ka-
tegoriach dydaktycznych i wychowawczych?®'. Posréd nich na szczeg6lng uwage
zasluguje analiza i interpretacja tekstéw biblijnych oraz opisanych w nich wyda-

® Tamze, s. 15nn.

* Warto doda¢, ze ten punkt zostat pominigty w Podstawie programowej katechezy specjalnej. Jest
to uzasadnione, gdyz w ramach ksztalcenia og6lnego w szkotach specjalnych nie przewidziano korelacji
miedzyprzedmiotowej, lecz wyraznie zaznaczono, ze edukacja w szkotach specjalnych ,,polega na catoscio-
wej ijednoczesnej realizacji funkcji dydaktycznej, wychowawczej, opiekuniczej i profilaktycznej szkoty,
zuwzglednieniem specyficznych formi metod pracy oraz zasad nauczania, opisanych przez wspoétczesne
nauki spofeczno-pedagogiczne”. Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia
2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w posz-
czegblnych typach szkot, Zatacznik nr 7: Podstawa programowa ksztalcenia og6lnego dla szkét specjal-
nych przysposabiajacych do pracy dla uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym
lub znacznym oraz dla uczniéw z niepelnosprawnos$ciami sprz¢zonymi, ,,Dziennik Ustaw™ 2009 r, nr 4,
poz. 17.

* 0 dziesieciu latach katechezy... Na koniec drugiej kadencji przewodniczenia Komisji Wychowania
Katolickiego z Ksiedzem Arcybiskupem Kazimierzem Nyczem rozmawia Aleksandra Batoniak, Kat 54
(2010), nr 3, s. 5.

' PPK, s. 50-52.
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rzen z historii zbawienia’”. Tego typu dzialania stuza rozwijaniu poznania wiary
chrzescijanskiej oraz odkrywania jej w powigzaniu z sensem zycia czlowieka (tak-
ze w perspektywie eschatologii). Maja tez bezposredni zwiazek z wprowadzaniem
uczniéw w podstawowe pojecia nauki o Biblii, o jezyki i historii zbawienia®>. Nie
wyczerpujq jednak catej teleologii edukacji religijnej w gimnazjum, dlatego stusz-
nie autorzy obok nich wymienili ksztaltowanie sumienia, postaw moralnych oraz
samooceny, a wi¢c dziatania, ktore stuza wspieraniu uczniéw w formacji moralne;j.
Do zadan nauczyciela religii nalezy udzielanie mtodziezy pomocy w pogtebianiu
rozumienia podstawowych poje€ etycznych 1 zasad moralnych oraz w zrozumieniu
Dekalogu i blogostawienstw, ktore nadajg nowa jako$¢ zyciu moralnemu. Z tym
wiaze si¢ takze wspieranie uczniéw w zrozumieniu istoty mito$ci chrzescijanskiej
oraz w rozwijaniu postaw i1 zachowan motywowanych mitoscig Boga i blizniego.
Realizacja tych celéw i zadan, jak wynika z analizy Podstawy programowej kate-
chezy, ma mie¢ wyrazne powigzanie z ukazywaniem powszechnego powolania do
swigtosci oraz odkrywaniem prawidel 1 motywacji dokonywania samodzielnych
wyboréw moralnych™®,

Natle wyzej opisanych zalozen szczegblnego znaczenia nabieraja kolejne cele
1zadania. Dotycza one przygotowania mtodziezy do sakramentu bierzmowania po-
przez wychowanie liturgiczne, wychowanie do modlitwy, wychowanie do zycia
wspdlnotowego i wprowadzenie do misji. Stusznie autorzy znowelizowanej Pod-
stawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce zwracajaguwage nie
tylko na przekaz wiedzy o liturgii, sakramentach, okresach roku liturgicznego, mod-
litwie, zyciu we wspdlnocie Kosciota, misji $wiadczenia wiary we wlasnym srodo-
wisku, ale takze na wdrazanie mlodziezy do praktykowania wiary we wspdlnocie
Kosciota poprzez udziat w liturgii, osobistg i wspdlnotowa modlitwe oraz reali-
zacj¢ przykazania milosci wobec bliznich®®. Wraz z tymi dziataniami proponuja
wspieranie uczniéw gimnazjum w zrozumieniu roli Kosciota w Zyciu narodu pol-
skiego, w ksztaltowaniu postawy otwartej na dialog z wyznawcami innych religii,
w odkrywaniu wiasnego miejsca we wspélnocie Kosciota powszechnego, partyku-
lamego i parafialnego®’. Mozna zatem stwierdzic, e cele i zadania planowane przez
autor6w znowelizowanej podstawy programowej wskazuja w sposob ogdlny kie-
runki dziatalnosci ewangelizacyjnej, wychowawczej i katechetycznej w Srodowis-
ku szkolnymi eklezjalnym. Tym samym pozwalaja okresli¢ podstawowe zatozenia
teleologii edukacji religijnej rozumianej jako calosciowa koncepcja nauczania

2 Tamze.
B Tamsze.
M Tamsze, s. 52-58.
Y Tamze.
6 Tamsze.
Y Tamsze.
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i wychowania mlodziezy w wierze, wspierajaca te grupg uczestnikow lekcji religii
ikatechezy w rozwoju osobowymi chrzescijanskim. Uwzgl¢dniaja bowiem tajem-
nic¢ osoby ludzkiej powotanej do zbawienia we wspdlnocie wiary, a zarazem potrze-
bujacej wsparcia w rozwijaniu w sobie zdolnosci przyjgcia w Swietle Ewangelii
wszystkich wartosci kultury, ktére wspieraja integralny rozwdj — w jego wymia-
rze indywidualnym, spotecznym, religijnym i1 moralnym.

4. Tresci edukacji religijnej — wymagania szczegétowe

Wyzej opisane cele oraz zadania katechezy 1 nauczyciela religii, ktory pracuje
z mtodzieza gimnazjalna, stanowia punkt odniesienia dla opisanych w analizowa-
nej podstawie programowej katechezy zatozen tresciowych edukacji religijne;.
Decyduja one o jakosci tresci, rozpisanych w formie wiedzy 1 umiejg¢tnosci, ktére
uczen zdobywa podczas lekcji religii i katechezy parafialnej. Majg zatem decydu-
jace znaczenie dla twércéw programéw i podrecznikow katechetycznych, a nastep-
nie dla katechetéw, ktdrzy w praktyce szkolnej podejmujg dzialania zwigzane z rea-
lizacjq zalozen programowych.

Analizujac merytoryczne zapisy znowelizowanej Podstawy programowej ka-
techezy Kosciota katolickiego w Polsce, daje si¢ zauwazy¢ wyrazne wyakcentowa-
nie kwestii antropologicznych, obok teologicznych. Zgodnie z takim rozpisaniem
tredci, uczen gimnazjum powinien posiaéé wiedze dotyczaca wiary, Pisma Swigtego,
osoby Jezusa Chrystusa i Ducha Swietego, liturgii, sakramentéw, wspélnoty Kos-
ciota (takze jej genezy i rozwoju historycznego), ekumenizmu, modlitwy?®. Stuza
temu nastepujace tresci: biblijne przyklady zycia i dziatalnosci Jezusa Chrystusa,
prawda o dziataniu Ducha Swigtego w Kosciele, o darach Ducha Swietego i grze-
chach przeciwko Niemu, rok liturgiczny, znaki sakramentalne, w jakie Chrystus
wyposazyl Kosciot, a przede wszystkim chrzest, Eucharystia, sakramenty: pokuty
i pojednania, bierzmowania, malzenstwa i namaszczenia chorych, osobista i wspol-
notowa modlitwa®. Réwniez tresci dotyczace roli Kosciota w zyciu narodu pol-
skiego, podstaw mysli ekumenicznej (np. interkomunii, sukcesji apostolskiej, naj-
wazniejszych wyznan chrze$cijanskich) oraz rzeczywistosci misji ad gentes, religii
niechrzescijanskich i sekt stuzg nabywaniu przez mtodziez podstawowej wiedzy
teologicznej i zwiazanych z tym umiejetno$ci*’. Odwotywanie sig¢ do nich w toku
lekcji religii pozwala mtodziezy dostrzec wlasciwa wizje Kosciota i eklezjalny cha-
rakter oredzia ewangelicznego. Stanowi okazje do aktywizacji intelektualnej, skon-

38 Tamze.
¥ Tamze, s. 53-58.
“ Tamze.
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centrowanej wokot ksztaltowania wiasciwego rozumienia rzeczywistosci wiary
i wspdlnoty Kosciota. Moze tez sktania¢ do osobistej refleksji nad wtasnym miej-
scem we wspolnocie eklezjalnej i pobudzié do aktywnosci eklezjalnej, opartej na
dialogu i wspotpracy. Wszystkie te kwestie zostaja dopetnione o elementy forma-
cyjne zwigzane z antropologicznym ukierunkowaniem tresci katechetycznych.

W zwigzku z powyzszym autorzy znowelizowanej Podstawy programowej ka-
techezy Kosciota katolickiego w Polsce projektuja zagadnienia, ktore pozwola ucz-
niom gimnazjum poglebic¢ zrozumienie podstawowych pojec etycznych, jak np.:
powinno$¢ moralna, sumienie, prawo naturalne, prawo Boze, wartosci i ich hierar-
chia, przykazania Dekalogu, poj¢cie mitosci i sposoby jej przezywania, realizacja
powotania do swigtosci, zycie w duchu ,,O$miu Blogostawienstw”*'. W rezultacie
uczen powinien posigs¢ m.in. zdolnos¢ charakteryzowania np. obowiazkéw wyni-
kajacych z poszczegollnych przykazan oraz umiejetnos¢ uzasadnienia koncepcji
szczgscia zawartego w ,,Osmiu Blogostawienstwach” i analizowania wptywu zabo-
bonu, batlwochwalstwa, wrézbiarstwa, magii na budowanie wi¢zi z Bogiem. Z tym
wiaze si¢ takze umiejetnos¢ zastosowania tej wiedzy w codziennym zyciu — w kon-
taktach z Bogiem i z drugim cztowiekiem, takze podczas dokonywania oceny mo-
ralnej wiasnych czynéw i postaw np. wobec rodzicéw, kolegéw i kolezanek*?. Ta-
kie rozpisanie tresci, wzbogacone o wyrazne zaznaczenie wiedzy 1 umiejetnosci
ucznia, jest zgodne z zasada wiernosci Bogu i cztowiekowi. Pozwala bowiem mto-
dziezy odkrywac¢ petna prawde o niej samej — o catosci jej zycia, na ktore skladaja
si¢ pytania o sens zycia, wiary 1 Kosciota oraz poszukiwanie sposobow przezwy-
ciezania osobistych ograniczen. Swiadczy tez o podmiotowym traktowaniu uczest-
nikéw lekcji religii, co ma szczeg6lne znaczenie w procesie wspierania miodych
w integralnym rozwoju oraz w odkrywaniu egzystencjalnego wymiaru or¢dzia ewan-
gelicznego. Nie wyczerpuje jednak wszystkich kwestii antropologicznych, gdyz
marginalnie traktuje zagadnienia dotyczace rozwoju psychicznego i seksualnego
oraz integralnie z tym zwiazanych konfliktéw wewnetrznych 1 interpersonalnych.
Mato tezuwagi poswigca kwestiom zwigzanym z ewangelizacja mtodziezy, a prze-
ciez ta grupa uczestnikéw szkolnych lekcji religii czgsto potrzebuje najpierw wspar-
cia w odkrywaniu Dobrej Nowiny o zbawieniu i w doprowadzeniu do spotkania
zJezusem Chrystusem, a dopiero potem dzialan typowo katechetycznych, rozwija-
jacych i pogtebiajacych wiar¢. Tak wigc proponowane tresci nauczania religii wy-
magaja odpowiednich zmian podczas tworzenia nowych programow 1 podrecznikow
do nauczaniareligii. Chodzi tu gléwnie o dostosowanie bardzo ogélnie zapisanych
wymagan szczegétowych do mentalnos$ci réznych grup mtodziezy gimnazjalnej. Nie-
mniej istotne sa réwniez inne inicjatywy dydaktyczno-wychowawcze, ktore uw-

Y Tamze, s. 55.

2 Tamze.
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zglednig potrzeby rozwojowe i osobiste do§wiadczenia uczniow oraz odwotuja sie
do wiedzy i umiej¢tnosci, jakie katechizowani zdobywaja w toku zajec szkolnych.

5. Korelacja nauczania religii z edukacja szkolna

Dopelnieniem tresci, jakie — wedlug twércéw znowelizowanej Podstawy pro-
gramowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce — nalezy podejmowac w toku
edukacjireligijnej mtodziezy gimnazjalnej, sa propozycje zamieszczone w punkcie
okreslajacym obszary korelacji nauczania religii z edukacjq szkolna. Stusznie autorzy
tego dokumentu wprowadzili liczne merytoryczne zmiany w tej kwestii, dostosowu-
jac je do wytycznych zapisanych w dokumentach o§wiatowych, giéwnie w Pod-
stawie programowej ksztatcenia ogolnego. Rowniez od strony formalnej daje si¢
tu zauwazy¢ nowy styl redagowania zapisOw. Autorzy, inspirujac si¢ dokumentami
o$wiatowymi, opisali tresci korelacji nie tylko w formie hasel tematycznych, ale
takze w kategoriach wiedzy i umiej¢tnosci ucznia.

Z uwagi na wprowadzone w ksztalceniu ogélnym zmiany w ujgciu tresci przed-
miotowych i rezygnacje z realizacji Sciezek edukacyjnych, w analizowanej Pod-
stawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce opisano jedynie
korelacj¢ z przedmiotami szkolnymi, okreslajac ja terminem ,,korelacja nauczania
religii z edukacja szkolna”. Kolejno autorzy okreslili obszar tresci, jakie nalezy
podejmowac, integrujac 1 uzupetniajac, a niekiedy takze polemizujac z wiedza,
ktéra uczniowie zdobywaja w toku lekcji jezyka polskiego, jezyka obcego nowo-
zytnego, muzyki, plastyki, historii, wiedzy o spoleczenstwie, geografii, biologii,
informatyki, wychowania do zycia w rodzinie oraz jezyka mniejszosci narodowej
lub etnicznej i jezyka regionalnego®. W tych propozycjach daje si¢ zauwazy¢ nie-
mal identyczne zapisy, jak w Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego. Autorzy
proponuja bowiem odwotanie do tresci zwiazanych z odbiorem zaréwno stownych,
jak tez muzycznych i plastycznych wypowiedzi oraz wykorzystaniem zawartych
w nich informacji. Zaktadaja przy tym analiz¢ i interpretacj¢ stownych, muzycz-
nych i plastycznych tekstéw kultury, jak tez tworzenie ré6znych wypowiedzi i teks-
téw. Pragna tez, by uczniowie wykorzystali stownictwo religijne typowe dla jezy-
kéw obcych nowozytnych w toku lekcji religii. Nie pomniejszaja przy tym wiedzy,
ktéra uczniowie posiadaja z zakresu historii Polski i §wiata do 1918 r.* Stad tez
nawiazuja do takich zagadnien, jak: cywilizacja Bliskiego Wschodu, starozytnego
Izraela, cywilizacja rzymska, dziedzictwo antyku, chrzescijanstwa, swiata arab-
skiego i islamu, Bizancjum i Kosciét wschodni, kultura duchowa i materialna ta-

3 Tamsze, s. 60-67.
“ Tamze, s. 62—-64.
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cinskiej Europy. Obok tego typu tresci zwracaja uwagg na dzieje Polski, a szcze-
gélnie na rozwoj chrzescijanstwa w Polsce. Sposréd innych zagadnien proponuja
odwotanie do historii powszechnej, np. do humanizmu i renesansu, rewolucji fran-
cuskiej, dziejéw Europy i $wiata w XVIII, XIX i poczatku XX w.* Jako kolejne
wymieniajg tresci dotyczace wiedzy o spoleczenstwie, zwracajac uwage na pod-
stawowe terminy okreslajace jakos¢ zycia spolecznego, udziat w ré6znych grupach
spotecznych oraz na wiedzg, umiej¢tnosci i postawy obywatelskie, ktore umozliwiaja
miodziezy samodzielnosc 1 niezaleznos¢ w mysleniu o wydarzeniach i procesach
zachodzacych w spolecznosci lokalnej, narodowej 1 migdzynarodowej oraz odpo-
wiedzialne i skuteczne uczestnictwo w zyciu publicznym®*. Stusznie autorzy zno-
welizowanej Podstawy programowej katechezy twierdza, Ze zuwagi na przektama-
nia w zakresie historii Kosciota do konca XIX w., prowadzace do stereotypow an-
tychrzescijanskich i antykatolickich, ktére daje si¢ zauwazy¢ w edukacji szkolne;j
(w ramach nauczania historii), trzeba ,,zadba¢, by tresci historyczne realizowaé

wspotbieznie z programem nauczania historii”*’.

Réwniez tresci z zakresu geografii 1 biologii wydaja si¢ cenne w edukacji reli-
gijnej w gimnazjum. Autorzy proponuja korelacj¢ nauczania religii z takimi zagad-
nieniami, jak: potozenie geograficzne i srodowisko przyrodnicze Polski, ludnos¢
Polski, wybrane kwestie z geografii gospodarczej Polski, regiony geograficzne
Polski, sasiedzi Polski, regiony Swiata. Zwracajq tez uwagg na rozmnazanie i roz-
woj cztowieka, stan zdrowia i choroby, ewolucj¢ zycia oraz na globalne 1 lokalne
problemy srodowiska®®.

W zapisach korelacji nauczania religii z informatyka proponuja szereg zagad-
nien zwigzanych z bezpiecznym i odpowiedzialnym korzystaniem z komputera
1 sieci internetowej. Zwracajg przy tym uwage na takie zagadnienia, jak: komuni-
kowanie si¢ za pomocg komputera i nowych technologii informacyjno-komunika-
cyjnych, wykorzystanie tych technologii do rozwijania zainteresowan oraz etyczne
i prawne aspekty zwiazane z Korzystaniem z komputera i Internetu®.

Istotne dla edukacji religijnej mtodziezy gimnazjalnej sa propozycje zapisane
w punkcie okreslajacym obszar korelacji nauczania religii z wychowaniem do zycia
wrodzinie®. Daje si¢ tu zauwazy¢ wiele réznych zagadnien. Mozna je uja¢ w nas-
tepujace bloki tematyczne: rozwdj i zycie czlowieka w wymiarze indywidualnym
1spolecznym, wigzi i relacje w rodzinie i w grupach réwiesniczych, rézne rodzaje

* Tamze.

*® Tamze, s. 64—66.
" Tamsze, s. 59.

* Tamze. s. 66.

¥ Tamze, s. 66-67.
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1 etapy milosci, tozsamos$¢ ptciowa oraz réznice w rozwoju psychoseksualnym ko-
biet1 mezczyzn, dziewczat i chlopcédw, dojrzewanie i problemy okresu dorastania,
inicjacja seksualna, plodnos¢ i planowanie rodziny, infekcje przenoszone droga
piciowa, rozwdéj seksualny i odpowiedzialne przezywanie wiasnej ptciowosci, spo-
s6b spedzania wolnego czasu i jego wplyw na czlowieka’'.

Dopelnieniem wyzej okreslonych obszarow korelacji nauczaniareligii z eduka-
cja szkolna jest odwotanie do stownictwareligijnego, tekstow biblijnych i modlitw
wyrazonych w jezyku mniejszosci narodowe;j lub etnicznej oraz w jezyku regional-
nym. Tak og6lnie zapisane tresci korelacji pozostawiaja duza swobodg nauczycielo-
wireligii, jednak w praktyce moga utrudniac lub wrecz uniemozliwiac ich realizacje.
Katecheci zwykle maja trudnosci w zaplanowaniu korelacji z jezykami, ktérych
nie znaja. Potrzebuja zatem konkretnych wskazan 1 wyraznie okreslonych obsza-
réw tematycznych, popartych przywolaniem stownictwa typowego dla danego
jezyka, np. etnicznego, mniejszosci narodowe;j i regionalnego.

W tym miejscu nalezy réwniez zauwazy¢, ze w efekcie korelacji nauczania
religii z edukacja szkolng uczniowie maja posias¢ wiedzg nie tylko religijng, ale
takze humanistyczng oraz rozwing¢ zwigzane z tym umiej¢tnosci. Chodzi tu za-
réwno o przyswojenie przez mlodziez okreslonego zasobu wiadomosci na temat
faktow, zasad, teorii i praktyk, jak tez o zdobycie umiej¢tnosci wykorzystania po-
siadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw.
Wszystko to ma sprzyjac ksztattowaniu u uczniow postaw warunkujacych sprawne
i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspdlczesnym $wiecie i we wspdlnocie
Kosciota.

6. Warunki i sposoby realizacji zalozen programowych

Opisane w analizowanej Podstawie programowej katechezy Kosciota katolic-
kiego w Polsce cele, zadania i tresci wymagajg odpowiednich strategii edukacyj-
nych, dzigki ktérym mozna w praktyce zastosowac propozycje teoretyczne. W zwigz-
ku z tym autorzy znowelizowanego dokumentu programowego katechezy proponuja
zastosowanie réznych, wielostronnie aktywizujacych uczniéw, metod i srodkow
dydaktycznych. Za priorytetowe uznaja metody biblijne, ktére — jak stusznie twier-
dza — ,,stuza poznaniu oraz ksztattowaniu umiejetnosci wykorzystania i rozumienia
Objawienia Bozego™ oraz s niezbedne w ewangelizacji i gtoszeniu kerygmatu.
Wsréd nich wymieniaja sposoby pracy z tekstami oparte na zasadach interpretacji

S Tamsze.
2 Tamze, s. 58.
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tekstu, co implikuje konieczno$¢ zastosowania odpowiednich srodkéw dydaktycz-
nych — giéwnie opartych na stowie drukowanym, a wigc tekstow zrédlowych.
Kolejno wskazuja na koniecznos¢ pracy z Pismem Swie;tym, dokumentami naucza-
nia Kosciola, tekstami liturgicznymi, dokumentami historycznymi, §wiadectwami
zycia Kosciota i chrzescijan. W tym tez kontekscie ukazuja potrzebe odwotania
do wzorcow biblijnych, postaci $wietych i blogostawionych $wiadkéw wiary™.

Zgodnie z zasada wielostronnej aktywizacji mtodziezy, w znowelizowanej Pod-
stawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce autorzy zalecaja
stosowanie metod stymulujacych aktywnos¢ wlasna uczniéw. Przyktadowo wy-
mieniajg metody dramowe 1 problemowe, gdyz ,,moga okazac si¢ [one] skuteczne
w rozbudzaniu 1 rozwoju zainteresowan zagadnieniami religijnymi”. Zalecaja tez
stosowania innych metod (np. dyskusji, panelu, trybunatu, quizu, rewizji zycia),
ktére angazuja ucznidw w poszukiwanie odpowiedzi na nurtujace pytania oraz
stuza rozwijaniu umiej¢tnosci korzystania z tekstéw biblijnych i odnajdywania
w nich nie tylko wlasnych probleméw, ale takze sposobéw ich interpretacji i roz-
wigzywania. Stusznie twierdza, ze rézne rozwigzania metodyczne wielostronnie
aktywizujace mtodziez sg niezb¢dne w ksztaltowaniu przez uczniéw wilasnych
opinii, precyzowania mysli oraz w nabywaniu umiej¢tnosci argumentowania i mo-
tywowania do odpowiedzialnego zaangazowania si¢ we wlasny rozwdj, jak tez
w zycie rodziny, szkoty, sSrodowiska réwiesniczego 1 wspdlnoty parafialnej. W tym
kontekscie zwracaja uwage na umiarkowane stosowanie metod podajacych oraz
na odpowiednia postawe katechety, ktéry ma by¢ przewodnikiem, inspiratorem,
towarzyszem w drodze mtodziezy do osobowego spotkania z Bogiemi odkrywania
prawdy, a zarazem $wiadkiem wiary™*.

Wyzej opisane ukierunkowanie dziatan edukacyjnych w szkole, zdaniem twor-
c6w znowelizowanej podstawy programowej katechezy, prowadzi do obudzenia
1 pogigbienia wiary osobowej wsrdd uczniéw gimnazjum. Wymaga jednak odpo-
wiednich miejsc do nauczania religii i stosowania zr6znicowanych srodkow dy-
daktycznych. W zwiazku z tym autorzy znowelizowanego dokumentu zwracaja
uwage na wyposazenie sal szkolnych w odpowiednie materialy do analizy tekstéw
i pracy metodami poszukujacymi oraz w nowe srodki multimedialne. Stusznie pod-
kreslaja, ze ,,sale (...) nie moga traci¢ swego charakteru religijnego (krzyz, obrazy
swigtych)™, gdyz otoczenie sprzyja realizacji zalozen edukacji religijnej w szkole.

¥ Tamsze, s. 58-59.
% Tamsze, s. 59.
5 Tamze.
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7. Wspélpraca srodowisk wychowawczych

Edukacja religijna — w integralnym ujgciu — wymaga zaangazowania w jej
realizacj¢ nie tylko nauczycieli religii, ale takze rodzicow i duszpasterzy, o czym
pamig¢taja tworcy znowelizowanej Podstawy programowej katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce. Stusznie zwracaja uwagg na specyfike wspotdziatania ro-
dzicow uczniéw klas gimnazjalnych z nauczycielami religii. Jej charakter wynika
z potrzeb rozwojowych mlodziezy oraz z faktu, ze mtodziez z gimnazjum nale-
zy do kilku parafii. W praktyce nauczyciele religii majg mozliwos¢ kontaktu z ro-
dzicami gtéwnie w szkole — w ramach dziatan pedagogicznych i zaangazowania
w realizacj¢ programu wychowawczego. Zdaniem autorow analizowanej podstawy
programowej katechezy do istotnych powinnosci edukacyjnych katechety nalezy
przekaz informacji na temat wymagan programowych 1 tematéw podejmowanych
podczas lekcji religii, czemu stuza spotkania dla rodzicéw organizowane w szkole
na poczatku roku szkolnego. Poza tym na uwagg zastuguje wspdtdziatanie z ro-
dzicami i z rodzicami chrzestnymi w toku bezposredniego przygotowania miodzie-
zy do sakramentu bierzmowania, czemu stluza spotkania formacyjne w parafii.

Wilasnie parafia zamieszkania, jak podkreslaja autorzy znowelizowanego doku-
mentu jest odpowiednim miejscem do podejmowania wspolpracy z rodzicami mio-
dziezy gimnazjalnej. W zwiazku z tymksi¢za, katecheci i animatorzy zaangazowa-
ni w ko$cielnych ruchach mtodziezowych powinni przez trzy lata organizowac dla
mtodziezy w budynkach parafialnych i w kosciele — skorelowane z nauczaniem
religii — spotkania formacyjne dla wszystkich kandydatéw do bierzmowania, spot-
kania w grupach i celebracje liturgiczne. Zdaniem autoréw znowelizowanej pod-
stawy programowej katechezy warto wykorzystac¢ rekolekcje adwentowe 1 wielko-
postne w celu nawigzania wspétpracy nauczyciela religii i duszpasterzy z rodzicami.
W ten spos6b mozna nie tylko realizowa¢ zatozenia edukacji religijnej wsréd mio-
dziezy, ale takze wspiera¢ dorostych w formacji ludzkiej i duchowe;.

8. Proba oceny

Zaprezentowane powyzej zalozenia edukacji religijnej w ujgciu znowelizowa-
nej Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce wskazuja
na jej zasadnicze elementy wraz ze wstepna oceng ich warto$ci edukacyjnej i pas-
toralnej. Wigza si¢ one przede wszystkim z celami rozpatrywanymi jako wymagania
ogoblne oraz z zadaniami nauczyciela religii i z tre§ciami opisanymi w kategoriach
wymagan szczegétowych. Niemniej istotne sg takze propozycje dotyczace korela-
cji nauczania religii z edukacja szkolng oraz sposobéw ich realizacji i wspotpracy
srodowisk odpowiedzialnych za edukacje religijna mtodziezy gimnazjalnej. Wszyst-
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kie wyzej wymienione i analizowane elementy wyznaczaja kierunek ludzkiej i chrzes-
cijanskiej formacji miodziezy gimnazjalnej, podejmowanej w szkole i w parafii,
z wyraznym zaznaczeniem potrzeby wspétpracy z rodzing. Maja jednak charakter
zbyt ogélny, niekiedy wrecz abstrakcyjne, ambitny, a czgsto takze daleki od rea-
liéw wspdlczesnej szkoty i mentalnosci uczniéw gimnazjum, wérdd ktérych — jak
pokazuja badania empiryczne — jest wiele 0s6b obojetnych religijnie, przezywaja-
cych liczne konflikty wewngtrzne, moralne i seksualne, a zarazem poszukujacych
wlasnej tozsamosci i swojego miejsca w spotecznosci®. Trudno zatem podejmo-
wac dziatania o charakterze katechetycznym czy tezkoncentrowacd sie na przekazie
tresci biblijnych. Co wigcej, w tej sytuac)i mtodziez potrzebuje najpierw wsparcia
w rozwoju ludzkim, w realizacji wlasnych pragnien, w poszukiwaniu sensu zycia
i odnajdywaniu autentycznych wartosci, a nast¢pnie w osobistym spotkaniu z Bo-
giem, w odkryciu aktualnosci or¢dzia ewangelicznego i jego znaczenia dla kaz-
dego mlodego cztowieka. Z tym tez wigze si¢ potrzeba ewangelizacji uczniéwiich
rodzicéw oraz pedagogizacji.

Watpliwos¢ budzi ambitnie zaplanowane wspéldziatanie z rodzina. Nawet po-
biezna obserwacja pokazuje, ze znaczna czg¢s¢ rodzicéw nie wykazuje zaintereso-
wania edukacja religijng mtodziezy, co uwidacznia si¢ w braku zaangazowania
w spotkania formacyjne w parafii i w sporadycznych kontaktach z nauczycielem
religii w szkole. Trudno zatem podja¢ dialog z rodzicami 1 wspétpracowac z nimi
w ramach szkolnych spotkan. Taki fakt implikuje potrzebg poszukiwania nowych,
niekonwencjonalnych, cz¢sto okazjonalnych form wspdtpracy.

Godnym uwagi jest fakt, ze od strony formalnej autorzy dostosowali analizo-
wang Podstawe programowaq katechezy Kosciota katolickiego w Polsce do realiéw
wspoétczesnej szkoty i wymogow oswiatowych zwiazanych z kolejna reforma sys-
temu szkolnictwa i zatozen programowych ksztatcenia ogélnego. Swiadcza o tym
zapisy celow i tresci katechetycznych opisane w kategoriach wymagan ogdlnych
1szczegélowych z wyraznym zaznaczeniem wiedzy i umiejetnosci, jaka uczniowie
gimnazjum powinni posiags¢ w wyniku dziatan edukacyjnych i duszpasterskich.
W poprawnie nazwanych wymaganiach daje si¢ jednak zauwazy¢ niewtasciwe za-
pisy. Dotycza one wiedzy, jaka uczen ma posigs¢ w wyniku dziatan podejmowa-
nych przez nauczyciela religii. Autorzy podstawy potraktowali hasta tematyczne
jako wiadomosci. rezygnujac z wyraznego okreslenia czynnosci, ktére mtodziez
powinna podejmowac¢ w celu sprawdzenia i oceny przez nauczyciela religii pozio-
mu wiedzy religijnej. Z kolei w zapisach okreslanych w kategoriach umiejetnosci

% Zob. np. J. BANIAK. Swiadomosé religijna gimnagjalistow na trzy < plusem (wywiad dla KA,
~Sprawy Rodziny™ (2007).nr 1. s. 71-73; L. GAJOS. Swiadomos¢ religijna i moralna mtodziezy polskiej
wbadaniach Janusza Marianskiego: od opisu do konkluZjiteorerveznych. .. Teologia Praktyczna™ (2005),
L. VL s 95-111.
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ucznia wpisali takze dzialania zwiazane z zapamietaniem wiadomosci i odtworze-
niemich w sytuacjach typowych, czyli wskazali na postugiwanie si¢ wiadomoscia-
mi w zadaniach nie odbiegajacych od podanego wzoru. Wlasciwie definiowane
umiej¢tnosci powinny precyzowac dziatania ucznia w sytuacjach problemowych,
bliskich zyciu, a wigc nietypowych, z ktérymi katechizowani spotykajg sie na co
dzien. Brakuje zatem precyzji w okresleniach wymagan szczegétowych i wlasciwego
przyporzadkowania wiedzy i umiej¢tnosci. Poza tym autorzy nie podaja zadnych
konkretnych przyktadéw, pozostawiajac swoje propozycje na poziomie bardzo
og6lnym, co utrudnia ich doktadna ocen¢. Pozwala jednak oczekiwa¢ na ukonkret-
nienie i dostosowanie do potrzeb edukacyjnych kolejnych, znowelizowanych, lub
nowych program6éw nauczania religii i serii podrecznikéw katechetycznych.

Religious education of pupils at lower secondary schools
in the perspective of the amended
Core curriculum of the Catholic Church catechesis in Poland

Summary

The topic discussed in the article is an up-to-date issue as it is inspired by the amended
text of the Core curriculum of the Catholic Church catechesis in Poland, approved by the
Polish Episcopal Conference in March 2010. The aim of the article is an analysis of issues
related to the religious education of pupils at lower secondary schools in Poland, i.e. the de-
scription of theoretical foundations, defined in the abovementioned curriculum of the Catholic
Church in Poland. Accordingly, firstly the term “religious education” shall be analyzed and
the Core curriculum of the Catholic Church catechesis in Poland, amended in 2010, shall
be characterized. Secondly, catechetic aims shall be described — general requirements, the
tasks of catechesis and of religious education (RE) teachers, and the content defined under
specific requirements categories. Recommended conditions and ways of carrying out the
assumptions of the curriculum will follow as well as the assumptions concerning the corre-
lation of RE and other courses at lower secondary school as defined in the curriculum. Next,
an attempt shall be made to analyze the cooperation between upbringing environments, i.e.
above all the family and the parish. The analyses shall be completed with an attempt at eva-
luating religious education proposed under the Core curriculum of the Catholic Church
catechesis in Poland.



