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DOTYCZACA WYZSZEGO WYCHOWANIA

Ktokolwiek odwiedzal w ostatnich latach hiszpanskie campusy
uniwersyteckie, byl niewatpliwie zaskoczony i zdumiony widokiem
barwnych plakatoéw nawotujacych do réznych zgromadzen lub mani-
festacji, wzglednie innych przejawédw studenckiej niecheci, ktora znikla
—jak si¢ wydawalo — ostatecznie z pola widzenia w poprzednich latach.
Jest to oczywiscie protest ograniczony do niektorych tylko wydzialow
czy o$rodkéw, a poziom udzialu w nim studentéw nie przekracza ram
dyskrecji. Niemniej, nie przestaje by¢ mimo wszystko wymowny, jesli
tylko wezmiemy pod rozwage powdd tej agitacji organizowanej w na-
szych salach uniwersyteckich, a jest nim proces uzgodnien europej-
skich, nazywany integracja w Europejskie; Przestrzeni Wychowania
Wyzszego (EPWW), a realizowany przez politykéw sklonnych do
manipulowania akronimami. Niezaleznie od klasy politycznej, od ich
zabarwienia, a takze od znacznej nawet ilosci tzw. ekspertow w zakresie
wychowania medialnego 1 komunikacyjnego, trzeba stwierdzi¢, iz ten
proces zespalania, nazywany czgsto Procesem Bolonskim, nie moze nie
przynies¢ pewnych dobrodziejstw uniwersytetowl znajdujacemu si¢
zwlaszcza w sytuacji wielowiekowego staczania si¢. Proces ten zreszta,
jesli wierzy¢ naszym autorytetom wychowawczym, wywoluje zgodg bez
jakich$ powazniejszych zastrzezen. To ostatnie nie przestaje by¢ pewne
takze wowczas, gdy si¢ ograniczymy do gléwnych partii politycznych
w Hiszpanii, ktore w odréznieniu od tego, co si¢ dzieje aktualnie
w dziedzinie nauczania podstawowego 1 $redniego, wykazuja w przy-
padku nauczania uniwersyteckiego zgodno$¢ w tym, co istotne, co nie
przeszkadza oczywiscie toczeniu niewielkich sporow zmierzajacych
jedynie do wzajemnych tar¢ politycznych.

Zakladajac, ze nurty studenckiego niezadowolenia s3 podsycane
w wielkiej mierze przez mlodziez przeciwna globalizacji w jakiejkolwiek
jej formie, a takze tworzacej si¢ wcigz Unil Europejskiej w aktualnym
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jej stanie, nie nalezy przecenia¢ sily tego ruchu, ktory starat si¢ cho¢
troche przeszkodzi¢ zaaprobowaniu Traktatu Konstytucyjnego Euro-
py. Nie bedziemy jednak calkowicie dwuznaczni, jesli przyplszemy calq
te antyglobalizacyjna ideologie temu wszystkiemu, czemu si¢ przemw-
stawia aktualny proces zbieznosci europejskiej w dziedzinie wyzszego
wychowania. W ruchu tym biora bowiem udzial liczne Srodowiska
uniwersyteckie, lewicowe i prawicowe, ktéore — pomimo swych pro-
-europejskich przekonan i opowiadania si¢ w mniejszym lub wigkszym
stopniu za globalizacja — spogladaja z niepokojem na uniwersytet, jaki
moze si¢ juz wkrétce pojawié, jesli go w pore nie uleczymy. Byloby
zreszta takze calkowicie niestuszne stwierdzenie, ze ponad 2500 uniwer-
syteckich profesorow hiszpanskich, ktorzy zredagowali manifest wyjas-
niajacy powody swej troski wobec zwrotu, jaki nastapilt w procesie
reformy uniwersyteckiej, kierowalo si¢ strachem przed jakakolwiek
zmiang uniwersytetu lub zwykla obrong swoich przywilejow. Chcac
by¢ uczciwym, trzeba uznacé, ze kontestowanie wprowadzanej stop-
niowo zgodnos$ci uniwersyteckie) ma co najmniej swoja podstawe,
ktéra latwo przyjdzie nam podziela¢, kiedy tylko uswiadomimy sobie,
ze uniwersytet chce tworzy¢ cos wigcej od zwyczajnych tylko zamiarow
polepszenia swej J&kOSCl Ogolne zarysowanie takiego umwersytetu
przyszlosci jest zamiarem mmejszego artykulu. Uwzglednimy w nim
przeto poza wzmiankowanymi juz oficjalnymi dokumentami, takimi
jak: Deklaracja Boloviska czy Paryska, takze inne, moze nawet waz-
niejsze dla ksztaltu nowego uniwersytetu, ale prawie nigdy nie cyto-
wane. Siggniemy ponadto takze do dokumentow nieoficjalnych, wyda-
nych przez niektére uniwersytety lub tez przez utworzone nie tak
dawno Europejskie Stowarzyszenie Uniwersytetow (ESU), ktore stara
si¢ obecnie inspirowaé ten proces reformatorski. Sa zreszty takie
panstwa w Europie, ktore — jak Holandia — wysunely si¢ naprzod w tym
procesie, dzigki czemu mozemy dostrzec w ich obecnej sytuacji nasza
nie tak odlegly juz przyszlosc.

Zreczna retoryka

Niepodwazalne jest to, ze proces zgodnosci uniwersyteckiej, nazy-
wany Procesem Bolonskim, zostal przedstawiony rozwinietemu spole-
czenstwu w zrgcznie ujgtej retoryce. Naszym zdaniem, istniejg dwa
zasadnicze filary, na ktérych si¢ opiera jego zdolno$¢ perswazyjna. Przy
czym kazdy z nich jest radykalnie falszywy. Po pierwsze, jesli sic mowi,
ze na przyklad uniwersytet hiszpanski powinien si¢ dopasowac do
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Europy, czyli do normy wspoélnej, to trzeba jasno stwierdzié, ze ten
wabik myslowy funkcjonowal juz przy wielu réznych okazjach, jak
choéby przy przeobrazeniach przemystowych lub w niektérych przy-
najmniej procesach liberalizacji ustug. W ten sposob trudne do za-
akceptowania przez okreslone dzialy ludnoS$ci decyzje polityczne sta-
waly si¢ bardziej znosne i1 zakladaly mniejsze niezadowolenie wobec
narzucajacych je wladz politycznych. Ale 1 tu kryla si¢ w mniejszym
lub wigkszym stopniu pulapka polegajaca na tym, ze dawaliSmy wiare
temu, iz podejmowane w Brukseli lub Strasbourgu decyzje mialy na
celu tylko uswiadamianie naszych politykéw, jak gdyby nie byli oni
odpowiedzialni w ramach swych partii, wraz z innymi, za polityke
europejska.

Mimo to jednak w przypadku procesu reformy uniwersyteckiej
sytuacja jest radykalnie odmienna. Unia Europejska nie ma prawnej
mocy narzucania komukolwiek zadnej reformy uniwersyteckiej, al-
bowiem polityka w dziedzinie wychowania wyzszego nalezy wylacznie
do jej panstw cztonkowskich. Jako dodatkowy dowod na to wystarczy
zasygnalizowac fakt, 1z Deklaracje Bolonskq zaakceptowalo 45 panstw,
czyli o wiele wiecej od tych, ktore sa cztonkami Unii. Niezaleznie wigc
od tego, czy proces synchronizacji uniwersyteckiej bedzie owocny, czy
tez nie, trzeba jasno stwierdzi¢, iz nie ma zadnego wymogu prawnego,
ktory wynikalby tu z naszej przynaleznosci do Unii Europejskiej; co
nie oznacza oczywiscie, ze nie istnieja Inne jeszcze normy poza-
europejskie, ktére zmuszaja nas do dopasowania si¢ do pewnego
wzorca uniwersytetu, jak to jeszcze zobaczymy.

Zakladajac nawet, ze nasza przynalezno$¢ do Unii Europejskiej
pociggalaby za soba konieczno$¢ dopasowania naszego systemu wyz-
szego wychowania do wzorca podanego przez Deklaracje Bolonskq
1 pozniejsze deklaracje, trzeba stwierdzi¢, ze konieczne bylyby jeszcze
liczne decyzje poboczne, ktore nadalyby konkretny ksztalt przyszlemu
uniwersytetowi, czego sama Deklaracja Boloniska i jej spadkobiercy nie
sa w stanie jasno przedlozy¢ i uzna¢ zarazem, ze powinnisSmy tworzy¢
wspolnie harmonijny system uniwersytecki, ktory szanuje jednak w pel-
ni roznorodnos¢. W konsekwencji nieodzowny jest wielki margines
dowolnosci, abySmy nawet wtedy, gdy zdecydujemy si¢ ujednolici¢
nasze wyzsze wychowanie 1 dostosowac je do wspdlnego wzorca
europejskiego, budowali taki uniwersytet, ktory uznamy za bardziej
odpowiadajacy naszej szczegolnej sytuacji. Bardzo czgsto odrzucanie
Procesu Boloriskiego wynikalo zreszta z podejmowania przez jego
rzecznikdOw pewnych poczynan reformatorskich, nie ,,wymaganych”
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Deklaracjq Bolorskg. Wystarczy jeden przyklad: ile to razy nam
mowiono, ze europejska zgodno$¢ w wychowaniu wyzszym wymaga
doglebnej reformy katalogu nazw i tytulow! Ile to trudu wkiadano,
aby ,,Europa” zobowiazala wszystkich do usunigcia tej czy innej
nazwy, jak chocby ,Historia Sztuki” czy ,,Nauki humanistyczne”!
A przeciez wystarczyla sama tylko zmiana dokonana w Ministerstwie
Oswiaty i Wychowania, aby$émy uswiadomili sobie, ze katalog nazw
i tytuldéw moze byc¢ otwarty i ze w zasadzie mieszczg si¢ w nim wszystkie
okreslenia sugerowane przez uniwersytety. W konsekwencji rowniez
i pod tym wzgledem winniSmy przyznac racj¢ tym, ktorzy si¢ przeciw-
stawiaja aktualnej reformie szkolnictwa wyzszego, domagajac sig
jasnego okreslenia wymaganych od Europy pod przykrywka Bolonii
przedsiewzie¢ reformatorskich, w tym najstabszym znaczeniu, jakie
—jak widzieliSmy — moze mie¢ to stowo tutaj. Moze si¢ bowiem zdarzy¢,
ze ci, ktorych zaliczamy do przeciwnikdw Procesu Bolonskiego, dalecy
od tego, by go odrzuca¢, maja jedynie trudnosci z akceptowaniem
niektérych tylko reform, jakie pod pretekstem ogdlno-europejskie)
reformy maja by¢ wprowadzane takze w naszym kraju.

Co wiecej, europejska zgodnos¢ cechuje si¢ tym, ze jest procesem
be;da,cym jeszcze w trakcie budowy, ktorego protagonisci wykazywah
juz wielokrotnie zamiar dowarto$ciowania jego roli, naprawiajac przy
okazji dostrzegane dotad braki. Budujemy zatem faktycznie Europej-
ska Przestrzen Wyzszego Wychowania, jak to si¢ niekiedy nazywa,
starajac si¢ przy tym ozywi¢ dialog i dyskusj¢ na temat uniwersytetu,
jakiego oczekujemy. Niestety, ujawnil si¢ przy tym wielki kontrast
postaw 1 stanowisk. Spory i1 argumenty zastapila natychmiast propa-
ganda. PowinniSmy wig¢c by¢ wdzigczni przeciwnikom ,,Bolonii” za ich
opdr, w jakim toczy si¢ ta debata obecnie.

Drugim czynnikiem, ktory wspieral mocno przeswiadczenie, z ja-
kim oglaszano Proces Bolonski, jest wykorzystywanie narastajacego
wcigz klamstwa, ktére stalo sie powodem tak wielu rewolucji. ,,Nie
pytajcie, dokad idziemy i jaka bedzie przyszios¢é. Czyz terazniejszosc
nie jest nieznosna? Skoro tak straszny jest uniwersytet europejski
1 hiszpanski, jakakolwiek zmiana moze go tylko polepszy¢” Oczywis-
cie, kazda bardziej sensowna wizja ludzkich przedsiewzi¢¢ uczy nas, ze
kazda instytucj¢ mozna ulepszy¢ i ze powinno si¢ ja wciaz ulepszac,
ale bez pospiechu. Przede wszystkim jednak trzeba unikaé przy jej
przeobraZaniu tracenia tego, co moze by¢ w niej dobrego. Skad zatem
bierze si¢ ten posplech w reformowaniu uniwersytetu? Na to pytanle
nie ma zadnej innej sensownej odpowiedzi poza stwierdzeniem, iz
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chodzi tu o realizacje celow wyznaczonych na posiedzeniu Rady
Europy w Lizbonie w marcu 2000 roku, a mianowicie, ze Europa po
dziesigciu latach, czyli w roku 2010, przeksztalci sie w ,,ekonomie
oparta na bardziej kompetentnej 1 dynamicznej znajomosci $wiata”
Cel ten zawiera w sobie ide¢ stworzenia Europejskiej Przestrzeni
Badawczej, ktora wymaga ze swej strony Europejskiej Przestrzeni
Wyzszego Wychowania. Czy przesada jest zatem stwierdzenie, iz
podlozem niepokojow dotyczacych reformy uniwersyteckiej jest zwia-
zany z nia sciSle interes ekonomiczny, a nie troska o donioslo$é
akademickga?

Bolonia jest kresem uniwersytetu, jaki znamy

Deklaracja Bolonska jest tylko jednym krokiem na wielkiej drodze.
Droga ta jest bardzo trudna do opisania na kilku stronicach. Niemniej,
istnieja na niej niezaprzeczalne hity. Jednym z nich jest dokument
podpisany w 1988 r. przez wielu rektoréw europejskich, takze w Bo-
lonii, z racj1 dziewigCsetlecia najstarszego untwersytetu europejskiego,
znany jako Magna Charta Universitatum. Wérod pigknych stwierdzen
poczatkowych, w ktdérych uwidacznia si¢ to, 1z przyszios¢ ludzkosci
zalezy od rozwoju kulturalnego, naukowego 1 technicznego, ktory si¢
wykuwa w autentycznych uniwersytetach, zobowigzanych rozpowsze-
chnia¢ wiedz¢ nie tylko wsréd nowych studentdéw, ale takze w cale;j
spolecznos$ci, oraz ze zadaniem uniwersytetOw jest upewnianie si¢
w tym, iz przyszle pokolenia otrzymuja taka edukacj¢ 1 formacjg, ktora
sie¢ przyczyni do wprowadzenia wielkiej rownowagi w srodowisko
naturalne i w zycie, rektorzy zgodzili si¢ rOwniez na pewne zasady
dotyczace tego, czym jest i ma by¢ uniwersytet europejski. Cytujemy
je dostownie:

, 1. Uniwersytet jest instytucja autonomiczng, wokol ktorej kon-
centruje si¢ zycie spoleczne, niezaleznie od tego, w jaki sposob — ze
wzgledu na polozenie geograficzne 1 tradycje historyczna — spoleczen-
stwo jest zorganizowane: uniwersytet — realizujac badania naukowe
1 ksztalcenie — tworzy, wspiera 1 upowszechnia kulture.

Aby sprostaé potrzebom otaczajacego Swiata, realizowane na
uniwersytecie badania naukowe i ksztalcenie musza by¢ — pod wzgle-
dem motywow ich realizacji oraz przekazywanych tresci — wolne od
wszelkich wplywow politycznych i uwarunkowan ekonomicznych.

2. Ksztalcenie i badania naukowe na uniwersytetach musza stano-
wié nierozlaczng calo$¢, poniewaz tylko w ten sposdb nauczanie moze
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nadazaé za zmieniajacymi si¢ potrzebami i wymaganiami spoleczefi-
stwa oraz postgpem naukil.

3. Swoboda badan naukowych i ksztalcenia jest podstawowg
zasada dzialalnoéci uniwersytetow, a rzady i uniwersytety — w ramach
posiadanych uprawnien i mozliwosci — musza zapewnia¢ poszanowanie
tej fundamentalnej zasady.

Odrzucajac nietolerancje; i bedac stale otwartym na dialog, uniwer-
sytet jest 1dealnym miejscem obcowania nauczycieli, zdolnych dzieli¢
sie swa wiedza i wyposazonych w odpowiednie narzedzia jej rozwijania
przez badania i wdrozenia, oraz studentow, majacych prawo, mozliwo-
Sci i cheé wzbogacania ta wiedzg swoich umystow.

4. Uniwersytet — jako instytucja odpowiedzialna za utrwalanie
europejskiej tradycji humanistycznej — stale dba o tworzenie wiedzy
uniwersalnej, a realizujac swoje powolanie, przenika granice geografi-
czne i polityczne oraz potwierdza konieczno$¢ poznawania i wzajem-
nego oddzialywania na siebie roznych kultur”

Ten bardzo obszerny cytat ujmuje w czterech punktach to, co do
tego czasu bylo, albo raczej chcialo by¢ uniwersytetem europejskim.
Moglismy sadzi¢, ze dokument ten zapoczatkuje caly tancuch spotkan
i deklaracji, ktore skonkretyzuja te cele, a zwlaszcza ustalg $rodki,
ktore zagwarantuja lepsze osiagnigcie tychze celow. Pojawila sie jednak
zamiast tego Deklaracja Sorbonska z 1998 r., podpisana przez minist-
row edukacji Francji, Niemiec, Wloch i Zjednoczonego Krolestwa,
stanowigca autentyczny zalazek Deklaracji Bolonskiej nast¢pnego ro-
ku, podpisanej juz przez wszystkich europejskich ministréw wychowa-
nia, za ktéra poszly Deklaracja z Pragi (2001), Berlina (2003) i Bergen
(2005) przy czym one wszystkle zakladaly — naszym zdaniem — stop-
niowe 1 ciche negowanie kazdej z tych podstawowych zasad uniwer-
sytetu europejskiego, uznanych w Magna Charta Universitatum.

Jest to pierwszy punkt, ktory trzeba sobie jasno uswiadamiac, kiedy
si¢ zblizamy do Procesu Bolovskiego. Nie chodzi w nim bowiem
0 polepszenie uniwersytetu, o jego takie unowoczesnienie, aby mogt
wypelnia¢ w sposob bardziej satysfakcjonujacy cele, jakie mu przy-
swiecaly w ciagu jego dlugotrwalych dziejéw. Chodzi tu raczej o jego
przeobrazenie u korzeni, o zmiang jego zadan i celow, o uczynienie zen
stuzebnicy czego$ lub kogo$ innego, a ostatecznie o jego wynaturzenie.
I dlatego nie dziwi nas fakt, ze reforma uniwersytetu europejskiego,
zmierzajaca do wlaczenia go do EPWW, nie wynika, jak nalezaloby
si¢ tego spodziewacd, z wnikliwej diagnozy jego stanu aktualnego, ktorej
si¢ w ogole nie przeprowadzilo, wzglgdnie nie doprowadzilo do korica,
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w kazdym zas$ razie nie uwzglednilo ani slowem w deklaracjach oraz
w zarzadzeniach wydawanych przez rézne rzady. Wyglada wiec tak,
jak gdyby$Smy nie musieli wcale wiedzie¢, co funkcjonuje, a co nie
funkcjonuje w naszym aktualnym uniwersytecie, i czy on w formie,
jaka znamy, nie jest po prostu lepszy od tego, co si¢ proponuje, i czy
to, co si¢ proponuje, nie jest czasem proba zastapienia go jaka$ inna
zupelnie instytucja, ktéra bedzie stuzy¢ innym zgota celom.

Cele Bolonii i GATS

Jak powiedzielismy, Deklaracja Boloviska z 1999 r., podpisana przez
europejskich ministréw edukacji, jest ratyfikacja i poszerzeniem De-
klaracji Sorbonskiej. Chodzi w niej — jak stwierdzajg ministrowie ja
podpisujacy — o podanie konkretnych srodkow, ktore si¢ przyczynia
do budowania EPWW. W deklaracji tej, poza niewielka wzmianka
o Magna Charta Universitatum, uwypukla sie cel nieobecny, a przynaj-
mnie] niewidoczny, w Deklaracji rektorow, ktoéry ma ukierunkowywac
odtad tzw. bolonski proces reformy uniwersyteckiej. Deklaracja glosi:
,W szczegolnosci nalezy zwroci€ uwage na koniecznos¢ zwigkszenia
migdzynarodowej konkurencyjnosci europejskiego systemu szkolnic-
twa wyzszego. Witalnos$¢ 1 efektywno$¢ kazdej cywilizacji mozna
mierzy¢ tym, w jaki sposob jej kultura jest odbierana przez inne kraje.
Nalezy zapewni¢ réwnos¢ europejskiego systemu szkolnictwa wyzszego
pod wzgledem atrakcyjnosci w skali $wiatowej, w odniesieniu do
naszych wyjatkowych tradycji kulturowych 1 naukowych”

Co si¢ kryje pod tym gornolotnym stownictwem, ktore si¢ ucieka
do wyrazéow brzmigcych jak talizman w odniesieniu do tradycji
i cywilizacji? Obawiamy si¢ bardzo tego, ze tym, co si¢ faktycznie kryje
za nimi, jest po prostu GATS. W 1994 r. Swiatowa Organizacja Handlu
zaaprobowala Uklad Ogélny w sprawie Handlu Ustlugami (ang.
General Agreement on Trade in Services = GATS). Zawiera on,
z pewnymi oczywiscie drobnymi zastrzezeniami, takze wychowanie,
zwlaszcza wyzsze, w odniesieniu do ustug, ktore liberalizuje. W odroz-
nieniu od Deklaracji Bolonskiej oraz tych, ktore po niej nastapily i ktore
nie przestaja by¢ deklaracjami samych tylko intencji, GATS ma moc
prawna, tak ze czlonkowie SOH, ktérzy go naruszaja, moga byc
pociagani przed trybunaly migdzynarodowe. Jesli wigc do koniecznosci
respektowania umoéw liberalizujacych wyzsze wychowanie dodamy
jeszcze wielkie koszty zwigzane z prowadzeniem uniwersytetu oraz
pozorny jego brak odpowiedniosci za ksztaltowanie pracownikow
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przygotowanych do bezposredniego wejscia na rynek pracy, ktory jest
nacechowany ustawiczng innowacja technologiczna, wowczas pokusa
urynkowienia nauczania uniwersyteckiego staje si¢ bardzo wielka. Tym
wieksza jeszcze po terrorystycznych atakach w USA, Wielkiej Brytanii,
Hiszpanii i Australii, po ktorych glowne receptory studentow uniwer-
syteckich z krajow rozwijajacych si¢ zamykaly cze$ciowo swoje granice
i wprowadzano polityke¢ restrykcyjna co do wiz studenckich.

Nie wydaje si¢ rzecza rozumng negowanie faktu, ze znamie, pod
jakim dazy si¢ do wprowadzenia reformy uniwersyteckiej, przyznaje
nauczaniu wyzszemu (a W mniejszym hieco stopniu rowniez nauczaniu
w ogolnosci na wszystkich jego poziomach) zadanie glownie ekonomi-
czne, 1 to w podwdjnym znaczeniu, albowiem traktuje si¢ nauczanie
jako zasadniczo zawodowe (nie chodzi w nim tak bardzo o formowanie
0so0b wyksztalconych, wrazliwych 1 dobrych obywateli, co o przygoto-
wanie wykwalifikowanych pracownikow), a takze jako pewne dobro
ekonomiczne, stuzbe, ktéra winna by¢ poddana prawom wolnego
rynku. Dlaczego mamy w takiej sytuacji dziwi¢ si¢ temu, ze niektorzy
studenci 1 pracownicy uniwersyteccy obawiaja si¢ bardzo niebezpie-
czenstwa polegajacego na tym, ze nauczanie uniwersyteckie przestanie
by¢ traktowane jako dobro publiczne, ktére ma ozywiaé panstwo, 1 ze
dostgpu do wyzszej edukacji nie traktuje si¢ juz jako prawa wszystkich
obywateli, zagwarantowanego niemal darmowymi kosztami tegoz
nauczania!

Stuszne jest mimo wszystko uznanie faktu, ze w celu przezwycigze-
nia tychze obaw ostatnie deklaracje, zwlaszcza ta z Berlina (2003)
1 Bergen (2005), staraja si¢ broni¢ idei wyzszego wychowania jako
dobra publicznego, ktére ma ksztaltowaé takze obywateli 1 osoby.
Powinnismy jednak, co najwyzej, mie¢ tylko nadzieje na wprowadzenie
w praktyke tych szlachetnych intencji i na to, ze wplyna one w sposob
decydujacy na nowy wzorzec uniwersytetu, ktéry chce sie stworzyc
lub tez przeciwnie: ze nie pozostana tylko dobrymi zamierzeniami.

Kompetencje czy wiedza?

Cecha bardziej charakterystyczna tej przemiany misji uniwersytetu,
jaka wprowadza skrycie Proces Bolonski (lub, chcac by¢ bardziej
dokladnym, ja inspiruje, albowiem chodzi tu faktycznie o przeob-
razenie, ktére dojrzewa stopniowo od jakiego$ czasu), jest podejscie
do samego poznania. Na uniwersytecie, ktory trzeba by nazwaé
klasycznym, podchodzilo si¢ do niego jak do autentycznej $wigtyni
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wiedzy. Jego misja polega przeciez w swej istocie na powigkszaniu tej
wiedzy poprzez badania i przekazywanie jej nowym pokoleniom droga
nauczania. Otdz dzisiejszy uniwersytet nie jest juz uprzywilejowana
siedzibg poznania, ktore jest wszechobecne, albowiem zyjemy — jak to
nam si¢ czgsto powtarza — w spoleczenstwie poznawania, a tym samym
w ekonomii poznawania. [ dlatego dominujaca tendencja wsrdd
reformatorow uniwersyteckich wyraza si¢ znakomicie w Projekcie
Tuning (Harmonizacji Struktur Ksztalcenia w Europie). Studium to
koordynowaty dwa prestizowe uniwersytety (Groningen w Holandii,
kraju zaawansowanego w realizacji gloszonej przez Boloni¢ reformy
uniwersyteckiej, gdzie doprowadzono do konca proces prywatyzacji
uniwersytetu publicznego, 1 hiszpanski uniwersytet Deusto), uczest-
niczyto za§ w nim sto instytucji nauczania wyzszego. Projekt Tuning
pragnie poda¢ wytyczne reformy uniwersytetu europejskiego, aby ja
dopasowac¢ do wymogow wynikajacych ze spoleczenstwa ekonomicz-
nie zglobalizowanego, wysoce konkurencyjnego i znajdujacego si¢
w przyspieszonym rytmie przemiany. Wyzszo$¢ tego projektu, w ze-
stawieniu z deklaracjami ministrow edukacji, polega na tym, ze pomija
on niejasnosci 1 osiaga ten poziom konkretu, ktory pozwala nam
widzie¢ lepiej, dokad nas prowadzi Proces Bolonski. Oczywiscie, nie
dazy on do ujednolicenia uniwersytetow w Europie, kazdy bowiem ma
zachowaé swoja specyfike, chociaz jasne jest takze, iz wszystkie one
postepuja unisono, harmonizujag w pelni ze soba. JeSh si¢ nawet
rezygnuje z uzyskania tej harmonii poprzez ustalenie jednorodnych
nazw 1 okreslen, jedynych planow studiéw i1 préb tym podobnych, to
dazy si¢ przeciez do okre§lonych celéw 1 metodologii wspolnego
nauczania.

I dlatego, idac po linii Deklaracji Bolonskiej oraz kolejnych de-
klaracji, Tuning proponuje modyfikacj¢ zarowno struktury, jak 1 celow
uniwersytetu. Szanujac te ostatnie, okresla si¢ w nim wprost, ze nie
powinny by¢ ustalane wylacznie przez wspolnote akademicka, lecz
uwzgledniaé te cele akademickie i zawodowe, jakich wymaga spole-
czenstwo. Innymi slowy, o tym, czego uniwersytet winien naucza¢, ma
decydowac¢ w wielkiej mierze spoleczenstwo, 1 chociaz si¢ nie okresla
wyraznie, co si¢ przez nie rozumie, to sam sposob konsultowania si¢
autorow tego projektu nie pozostawia miejsca na watpliwosc, iz si¢ je
pojmuje z ekonomicznego punktu widzenia, albowiem glos decydujacy
maja w tym wzgledzie wiasnie przemystowcy.

Zmiana celow nauczania pocigga za sobg zmiang¢ w strukturze
studiow. Projekt Tuning okresla, ze ,poziom formacji nalezy uzyskac
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w pojeciach kompetencji i wynikéw nauczania” Chociaz sa to pojecia
dosyé dwuznaczne, to samo znaczenie stowa ,,kompetencja” wyjasnia si¢
czgsciowo dzieki podanym w projekcie przykladom. Rozréznia si¢ w nim
mianowicie z jednej strony kompetencje ogolne i uboczne, z drugiej zas
specyficzne dla kazdej nazwy czy tytutu. Pierwsze, wspolne dla wszyst-
kich studiéw, opieraja si¢, jak sie wydaje, na tym, czego departamenty
ludzkich zasobow przedsigbiorstw poszukuja w swoim doborze perso-
nalnym. Projekt Tuning wymienia kompetencje instrumentalne (zdolnosc¢
do analizy i syntezy, do organizowania i planowania, do przekazywania
informacji, rozwiazywania problemow, podejmowania decyzji), systemo-
we (zdolno$¢ do przystosowywania si¢ do nowych sytuacji, tworczos¢,
przywodztwo, zdolno$¢ do pracy w sposodb autonomiczny, tworzenia
i przekazywania projektow, duch tworczy i1 ch¢é zysku).

Specyfika kazdej nazwy, odno$nie do ktorej Projekt Tuning podaje
rozne przyklady, koncentruje si¢ na umiejgtnosci dzialania, na wiedzy
,Jak”, odsuwajac jakby na potem odnosna wiedzg teoretyczna i czyniac
te pierwsza istotnym celem uniwersytetu. Pomijanie wiedzy teoretycz-
nej staje si¢ o wiele bardziej wyrazne zwlaszcza dlatego, ze jedna
z innowacji Procesu Bolonskiego, uznana w Projekcie Tuning, polega
na tym, iz uniwersytet XXI wieku ma ustali¢ warunki nieodzowne do
tego, by studenci nabywali kompetencje koniecznie do funkcjonowania
w postaci autonomicznych naukowcow 1 mogli naucza¢ w ciggu caltego
swojego zycia. Skoro za$ nauczanie przez cale swoje zycie wymaga nie
tylko solidnej wiedzy w danej dziedzinie, ale takze tego, by dana osoba
posiadata kompetencje narzedziowe, takie jak: umiejetnos¢ zdobywa-
nia informacji, organizowania sobie czasu, itd., uniwersytet winien to
rowniez studentom zapewnic¢. Znamienne jest jednak to, ze tu i 6wdzie
si¢ mOwi, 1 to w sposdb bardzo znaczacy, o uczeniu si¢ przez cale zycie
czynne zawodowo, ukazujac tym samym, iz zamiast pojmowac forma-
cj¢ permanentng jako prawo osoby do ubogacania si¢ intelektualnego,
traktuje si¢ jako obowiazek osoby zatrudnionej, aby byla ,,na czasie”
Ostatecznie tym, co Projekt Tuning podaje jako wzorzec konkretyzacji
Procesu Bolonskiego, jest uniwersytet przeznaczony do tworzenia
robotnikéw, a nie os6b. W reformie, jaka sie promuje, traci si¢ tym
samym z pola widzenia ideal humanisty, t¢ plodna ziemie, w jaka wraost
nasz uniwersytet, ktory prowadzi wszelkie studia, lacznie z technicz-
nymi. Uniwersytet, na ktorym — zgodnie ze stowami kardynata J. H.
Newmana: ,ksztaltuje sie mentalnos¢, ktéra trwa przez cale zycie,
a ktorej specyfika sg wolnos¢, réwnosé, spokdj, umiarkowanie i mad-
108¢” (Idea Uniwersytetu). Jakiz wstyd 1 wspolczucie dla tak czcigod-
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nego uniwersytetu w Bolonii, na ktorym zapoczatkowuje si¢ oficjalnie
proces przeobrazania naszego uniwersytetu wylgcznie w olbrzymig
szkol¢ zawodowa!

Niektore wielkie niebezpieczenstwa
zwigzane z aktualnym procesem reformy

Dysponujemy obecnie pewnym zarysem ogoélnym, ktéry pozwala
nam przyjrze¢ si¢ blizej temu, jak umiejetnie niektére propozycje
bolonskie kryja w sobie wielkie niebezpieczenstwa pomimo kojacych
swych sformutowan i swych pozornych dobrych idealow. Przyjrzyjmy
si¢ bardziej z bliska szeSciu postanowieniom Deklaracji Bolonskiej,
ktore bedziemy cytowalt doslownie, aby opatrzy¢ je potem kolejno
bardzo krotkim komentarzem.

1. ,,Przyjecie systemu czytelnych i porownywalnych stopni, takze
poprzez wdrozenie Suplementu do Dyplomu, w celu promowania
mozliwosci zatrudnienia obywateli Europy oraz mig¢dzynarodowe;j
konkurencyjnoéci europejskiego systemu szkolnictwa wyzszego”

Juz w tej pierwszej propozycji uwypuklaja si¢ podstawowe cele,
ktore inspiruja — naszym zdaniem — reforme¢: pierwszym jest pod-
porzadkowanie uniwersytetu rynkowi pracy. Sposob osiagniecia tego
celu polega na tym, ze tresci studiow beda za kazdym razem Scisle
okreslane przez koniecznosci/potrzeby przedsigbiorstw. Dojdzie wigc
do tego, ze uniwersytet stanie si¢ przedpokojem strajku i/lub bez-
robocia! Mowi¢ w sposob demagogiczny, albowiem tym wilasnie
jezykiem przemawiajq takze liczni obroncy Bolonii. Drugim celem jest
miedzynarodowa konkurencyjnos¢, zwlaszcza w Unii Europejskiej, na
rynku wyzwolonym z nauczania wyzszego.

2. ,,Przyjecie systemu opartego zasadniczo na dwoch gléwnych
cyklach: nizszym — undergraduate 1 wyzszym — graduate. Dostgp do
drugiego cyklu wymaga pomys$lnego ukonczenia pierwszego etapu
cyklu studiow, trwajacego minimum trzy lata. Stopieni nadany po
pierwszym cyklu bedzie réwniez uznawany na europejskim rynku
pracy jako odpowiedni poziom kwalifikacji. Drugi etap powinien
prowadzi¢ do tytulu stopnia master i/lub doctorate degree, jak to jest
w wielu panstwach Europy”

Celem unikniecia podejrzen narodowych nie mowi si¢ wprost, iz
chodzi tu o narzucenie calej Europie anglosaksonskiego wzorca stu-
diéw dla oséb nie majacych jeszcze stopnia naukowego (BA) i posia-
dajacych taki stopien (MA). Wzorzec ten jest pociagajacy m.in.
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dlatego, ze niewlasciwie si¢ sadzi, iz co$ stanie si¢ wyZsze, jesli odniosto
juz triumf na miedzynarodowym rynku nauczania wyzszego, gdy
tymczasem faktycznie jego powodzenie zalezy w wielkim stopniu od
stosowania jezyka angielskiego, potraktowanego jako jezyk migdzy-
narodowy. Wyjasnijmy to blize;.

Pierwszy cykl, ktory zostanie zwienczony tytutem licencjata, trwa
przez trzy lub cztery lata; w Europie jednak narzuca si¢ trzy lata,
w Hiszpanii za$ sa liczne opory wobec narzucanego przez Ministerstwo
Edukacji cyklu czteroletniego. Wystarcza prawdopodobnie trzy lata na
przygotowanie studenta do rynku pracy, jak to oficjalnie si¢ twierdzi.
Podzial na dwa dosy¢ niezalezne nawzajem od siebie etapy pociaga za
sobg dodatkowe niebezpieczenstwo. Troska o wspanialo§¢ uniwer-
sytetu, niecodzowna dla migdzynarodowego jego uznania, moze pro-
wadzi¢ do podzialu uniwersytetow na dwie kategorie. Te, ktore oferuja
wiece] niz jeden stopien (lub rozne stopnie, ale niewiele studiow
podyplomowych), 1 te lepsze, ktére maja wiele studiow podyplomo-
wych. Zgodnie ze wzorem nauczania w Unii Europejskiej, te ostatnie
beda bardzo nieliczne 1 znajda si¢ raczej na poziomie europejskim, a nie
narodowym. Nie da si¢ ponadto wykluczy¢, ze w przypadku tych
ostatnich (lepszych) uniwersytetéw prowadzacych studia podyplomo-
we nastapi podziat grona profesorskiego na tych nauczycieli akademic-
kich, ktorzy nauczaja wylacznie na pierwszym stopniu, i tych, ktorzy
beda mogli podejmowac zajecia na studiach podyplomowych. Pomi-
jajac inne konsekwencje, trzeba stwierdzi€, 1z podziatl taki doprowadzi
do znacznego nawet spadku jakosci nauczania uniwersyteckiego na
tym nizszym stopniu, na wyraznym oddzieleniu tegoz nauczania od
pracy tworczej (badawczej), co spowoduje roztam tak charakterystycz-
nej dla uniwersytetu jednosci badawczo-naukowej (poszukiwan nauko-
wych 1 wykladow), ktora uznawala jeszcze Magna Charta Univer-
sitatum. Zasadniczym skutkiem takiego stanu rzeczy bedzie upodob-
nienie studiow pierwszego stopnia z nauczaniem $rednim. Prawdziwy
uniwersytet bedzie sie rozpoczynal studiami podyplomowymi, ktére
stang si¢ mniejszosciowe. To za$ upodobnienie studidow pierwszego
stopnia do nauczania $redniego pociagnie za sobg zjawisko dostrzegal-
ne coraz bardziej w calej Europie, a niepokojace nas bardzo w Hisz-
panil, jakim jest stosowanie okreslonych strategii psychopedagogicz-
nych w nauczaniu uniwersyteckim. Nietrudno jest dostrzec, iz nie ma
to nic wspolnego z zaleceniami pedagogéw, dotyczacymi mozliwosci
1 sposobdw przezwyciezenia bolesnego problemu zalamania sie szkol-
nictwa w lonie uniwersytetu.
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3. ,,Ustalenie systemu punktow kredytowych, takiego jak ECTS
— Jako odpowiedniego $rodka promowania jak najwickszej mobilnosci
studentéw. Punkty moga by¢ rowniez zdobywane poza szkolnictwem
wyzszym, z uwzglednieniem ksztalcenia przez cale zycie, pod warun-
kiem, ze sa one uznane przez rekrutujace szkoly wyzsze”

Mobilno$¢ studentéw uniwersyteckich zostala niewatpliwie stor-
pedowana problemami zwigzanymi z uznawaniem studidw odbytych
na innym uniwersytecie. Przyjecie wspdlnego w calej Europie systemu
punktow kredytowych moze ulatwi¢ to uznawanie. Niemniej, system
ECTS (sa to angielskie inicjaly systemu przenoszenia kredytow euro-
pejskich) nie gwarantuje tego sam przez si¢, wprowadza natomiast
bardzo niebezpieczne zmiany zasadnicze. Pierwsza polega na tym, ze
punkty te nie mierza, jak bylo to dotad, czasu odbywanych studiow.
W dotychczasowym systemie, dominujacym w dalszym ciggu w Euro-
pie, studia 1 ich opisy zawieraly liczbg kredytow, w ktorych podawano
ilos¢ godzin danego przedmiotu oraz godziny zaliczone faktycznie
przez studenta. Tak wigc wpis 9 kredytow réownat si¢ 90 godzinom
danego przedmiotu. Tymczasem punkty kredytowe ECTS nie uwzgled-
niaja godzin danego przedmiotu, lecz godziny, jakie dany student
przeznacza na ten przedmiot, dolaczajac do tych godzin nie tylko
godziny wykladowe, ale takze czas studium, swoja obecno$C na
zajeciach w roli opiekuna i inne wlasne czynnosci. Trudno jest
zrozumied, jak kto$ moze chcie¢ liczy¢ takie godziny, a ponadto, jak
moga by¢ one jednakowe dla wszystkich studentow, niezaleznie od ich
zdolnosci i zainteresowania. Jakby nie bylo, dostrzegana juz niejedno-
krotnie konsekwencja wprowadzenia punktow ECTS jest podrozenie
odno$nych oplat. Niemal do dzisiaj ceny za studia pozostawaly
w pewnej proporcji do kredytow rozumianych jako wyklady/¢wiczenia
obowiazkowe; natomiast obecnie pozostaja wprawdzie w jakiej§ pro-
porcji do kredytow, ale rozumianych jako godziny, ktore student
poswieca w calosci danemu wpisowi. O ile zatem w systemie dotych-
czasowym takim kredytem bylo koniecznie 10 godzin znieslawionego
(nie lubianego na ogdl) wykladu zasadniczego (profesorskiego) lub
jakiego$ wykladu praktycznego, odbywanego w kazdym przypadku
z odpowiednim profesorem, to w nowym systemie kredytem jest juz
25-30 godzin pracy studenta, z ktorych tylko 7,5-10 odbywa sig
w obecnosci profesora. Jesli si¢ przy tym uwzgledni, co tatwo mozna
przewidziec, niska range takich zaje¢, to trzeba stwierdzi€, iz student
otrzyma 25 % mniej zaj¢¢ za t¢ sama cen¢. Nic nie stoi poza tym na
przeszkodzie, aby zanizono jeszcze bardziej proporcj¢ godzin wy-
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ktadowych w stosunku do godzin pracy osobistej w kazdym kredycie
europejskim.

Jeszcze gorsze jest stwierdzenie, iz cze$¢ tych kredytow mozna
uzyska¢ poza uniwersytetem. Gdzie? Oczywiscie na imprezach 1 w In-
nych instytucjach zastepczych.

4. ,Promocja mobilnosci poprzez pokonanie przeszkod na drodze
do swobodnego przemieszczania si¢, ze szczegélnym uwzglednieniem:

— studentow — dostep do mozliwosci studiéw 1 szkolen oraz
zwigzanych z tym uslug;

— nauczycieli, naukowcow oraz personelu administracyjnego:
uznanie 1 waloryzacja okresOw badan, nauczania i szkolenia, zrealizo-
wanych w europejskim kontekscie bez uszczerbku dla ich praw”

Trudnos¢ zwigzana z mobilnoscia studentow i profesoroOw ma
charakter glownie ekonomiczny. System stypendiow Socrates-Erasmus
nie wystarcza na sfinansowanie podrozy i stancji studenta na innym
uniwersytecie. Bez zasadniczego powigkszenia tychze stypendiow sam
wymog mobilnosci studentéw bedzie korzystny tylko dla tych sposrod
nich, ktorzy dysponuja wigksza gotéwka; biedniejsi beda natomiast
bardzie) uposledzeni.

5. ,,Promocja wspolpracy europejsklej w zakresie zapewniania
]akosm z uwzglednieniem opracowania porownywalnych kryteriow
1 metodologii”

Kluczowym slowem w reformie uniwersyteckiej jest ,,jakos¢” Jawi
si¢ tu kontynuacja w powiazaniu z ,,autonomia” Chce si¢ jednak nas
przekonac, ze Proces Bolonski powigkszy autonomi¢ uniwersytecka.
Rzadko kiedy dodaje si¢ w tym czy innym przypadku, ze autonomig
uniwersytetu gwarantuje sama konstytucja, a tym samym, ze nie da
nam jej Bolonia. Wprost przeciwnie, wprowadzana stopniowo w zycie
reforma moze narazi¢ na powazne niebezpieczenstwo te znikoma
autonomig, jaka ciesza si¢ jeszcze dzisiaj uniwersytety. Zespalajac
bowiem autonomig z jakoscia, podporzadkowuje si¢ autonomig jako-
sc1. Przewiduje si¢ tez, ze t¢ jakos¢ bgda zapewnialy jakies$ instytucje
poza-uniwersyteckie lub pseudo-uniwersyteckie (agencje jakosciowe),
a kryterta sluzace do jej okreslania beda w wielkiej mierze poza-
-akademickie (jak np. dotacje zewngtrzne). Poza tymi mechanizmami
kontroli jakosci (importowanymi niejednokrotnie ze $wiata fabryk
1 przedsigbiorczosci) zaklada si¢ nadmierny wzrost biurokracji, w ktora
si¢ wklada coraz wigcej energii uniwersyteckich. Dzieje si¢ poniekad
tak, jak gdyby jakis fatalny los zespolit europejska budowe ze wzrostem
biurokracji. Zaklada si¢ ponadto takze wzrastajaca wciaz dominacje
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metod psychopedagogicznych. A mozna przeciez z powodzeniem
mierzy¢ jako$¢ nauczania, analizujgc dokladniej jego wyniki koncowe
(poziom wiedzy — przepraszam: nalezaloby wraz z Tuning powiedziec¢:
poziom kompetencji os6b dyplomowanych — czyli koncowy owoc
procesu nauczania-uczenia si¢, analizujac przy tym takze metody
nauczania). Zdaje si¢ jednak narzucac ta ostatnia opcja. Tymczasem
analizowanie metod nauczania niezaleznie od jego wyniku utozsamia
si¢ z opleraniem si¢ wylacznie na technikach pedagogicznych, na
stosowaniu metod audio-wizualnych oraz nowych technologii infor-
macji i komunikacji, itd. Oznacza to z kolei dochodzenie wylacznie do
tych drugorzednych aspektow w nauce uniwersyteckiej i deprecjono-
wanie tego, co jest typowe dla uniwersytetu, a mianowicie ksztal-
towanie profesora i studenta.

6. ,,Promocja niezbgdnych europejskich wymiarow szkolnictwa
wyzszego, szczegéOlnie pod wzglgdem rozwoju zawodowego, wspol-
pracy miedzy-instytucjonalnej, programéw dotyczacych mobilnosci
oraz zintegrowanych programow nauczania, szkolenia i badan”

Cel ten wynika z refleksji nad tym, iz tylko uniwersytet na skalg
europejska bedzie mogl, dzigki zespoleniu wielu energii — postugujemy
sie tu bez wstydu jezykiem ekonomii — wspolzawodniczy¢ z uniwer-
sytetem Stanow Zjednoczonych.

Pozadana jest zjednoczona Europa. Przestrzen wspolzycia, ktora
szanuje odrebnosci. Niewatpliwie, zharmonizowanie wychowania wyz-
szego (i nie tylko wyzszego) jest tu nieodzowne. Poruszajmy jednak te
sprawy spokojnie, bez nieuzasadnionego pospiechu, a przede wszyst-
kim nie burzmy tego, co mamy, zanim si¢ nie upewnimy, ze to, czym
chcemy to wszystko zastapic, jest lepsze od tego, co posiadamy.

ttum. ks. Lucjan Balter SAC
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