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PRZYSWAJANIE WIADOMOSCI’ NA LEKCJI RELIGII
WUJECIUNOWYCHDOKUMENTOW PROGRAMOWYCH

Miedzy tradycyjnym a nowoczesnym nauczaniem

1. Przyswajanie wiadomos$ci — charakterystyka procesu uczenia si¢ — 2. Elementy
przyswajania wiadomosci w zalozeniach Podstawy programowej katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce (2010) — 3. Przyswajanie wiadomosci wedtug Programu nau-
czania religii rzymskokatolickiej z roku 2010 — 4. Zakonczenie

We wspoélczesnej dydaktyce katechezy, podobnie jak w dydaktyce ogélnej,
daje si¢ zauwazy¢ nie tylko poszukiwanie r6znych koncepcji nauczania, ktére beda,
laczyly w sobie rozne elementy metodyczne, ukierunkowane na stymulowanie ak-
tywnosci ucznia, ale takze integrowanie tradycyjnego podejs$cia z nowoczesnymi
rozwigzaniami metodycznymi. Dostrzegajac warto$¢ edukacyjna nowych metod
aktywizujacych uczniéw, katechetycy podejmuja dyskusje nad wartoscia dydak-
tyczna proceséw zwiazanych z przyswajaniem wiadomosci. W zwiazku z tym wsréd
badaczy sa zwolennicy aktywizacji za pomoca nowych metod i technik nauczania,
jak tez przeciwnicy. Niekt6rzy badacze prezentuja umiarkowane stanowisko w tej
kwestii. Dyskusje te niewatpliwie wplynely na zalecane w nowych, zatwierdzo-
nych 2010 r., dokumentach programowych nauczania religii warunki 1 sposoby
realizacji celéw, zadan i tresci. Stad tez warto poszukiwa¢ odpowiedzi na pytanie:
Jak w nowych dokumentach programowych nauczania religii uyjmowany jest pro-
ces przyswajania wiadomosci na lekcji religii oraz na ile proponowane rozwia-
zania metodyczne $wiadczg o tradycyjnym, a na ile o nowoczesnym podejsciu do
nauczania—uczenia si¢ w toku lekcji religii? Poszukujac odpowiedzi, dla przejrzys-
tosci wywodu nalezy najpierw wyjasnic termin ,,przyswajanie wiadomosci”’, a nas-
tepnie podjac szczeg6towe analizy dotyczace proponowanych w 2010 r. — w zno-
welizowanej podstawie programowej katechezy i w nowym programie nauczania
religii — warunkéw i sposobdw realizacji zatozen programowych. Na bazie tych
analiz ukazane zostana, w zakonczeniu, postulowane obszary planowania i spo-
soby realizacji procesu nauczania religii, w ktorych przyswajanie wiadomosci nie
wyklucza innych rozwiazan metodycznych, lecz jedynie dopetnia je, tworzac integ-
ralng catosc.
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1. Przyswajanie wiadomosci — charakterystyka procesu uczenia si¢

Wspoéiczesne rozumienie terminu ,,przyswajanie wiadomosci” stanowi jedna
z kluczowych kategorii w psychologii kognitywnej oraz w dydaktyce ogdlne;j'.
Psychologowie zwykle analizujg ten termin w powigzaniu z szeroko rozumianymi
procesami uczenia si¢?. Z kolei dydaktycy rozpatruja przyswajanie wiadomosci
w odniesieniu do zdobywania wiedzy przedmiotowej, prezentowanej w szkolnych
programach nauczania®> Zgodnie twierdza, ze zakres znaczeniowy tego terminu
opiera si¢ na zalozeniach nauczania podajacego, w ktérym wiodace czynnosci
dydaktyczne dotycza podawania lub udostg¢pniania przez nauczyciela gotowe;j
wiedzy oraz rozpoznawania, gromadzenia, organizowania 1 zapamig¢tywania jej
przez ucznia®. Konsekwentnie dydaktycy za podstawe przyswajania wiadomosci
przyjmuja zetknigcie si¢ ucznia z nowymi informacjami, pojeciami, sagdami 1 wnios-
kami, ktére docierajg do umystu przez zmysty wzroku i stuchu, 1 zostaja najpierw
dostrzezone przez tzw. pamig¢é czynna, a nast¢gpnie — w wyniku procesOw zapa-
migtywania — zakodowane w pamieci dtugotrwale;j’. Stusznie twierdza, ze przyswa-
janie wiadomosci jest jedna z form aktywnosci wlasnej, polegajacej na ,,wlaczaniu
jednostek nowej wiedzy do juz istniejacej, czyli na zapami¢tywaniu i uzyskiwaniu
rozumienia podawanego materiatu”®. Na tak rozumiany proces przyswajania wia-
domosci sklada si¢: rejestrowanie, rozumienie, zapamig¢tanie i utrwalanie gotowych
wiadomosci, ktérych autorem moze by¢ nauczyciel, autor podr¢cznika czy innego
tekstu zrédlowego, a niekiedy sam uczef’. Aktywnos$¢ poznawcza ucznia obejmuje
tu przyswajanie wiedzy o czyms (wiedzy deklaratywnej)® i wiedzy o tym, jak cos

! Dla przyktadu mozna wymieni¢ tu nastepujace publikacje: F. BEREZNICKI, J. SWIRKO-PILIPCZUK
(red.), Procesy uczenia sig i ich efektywnos¢, Szczecin 2006; K. DENEK (red.), Proces ksztalcenia i jego
uczestnicy, Sosnowiec 2010; E. FILIPEK, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie, Bydgoszcz 2008.

2 Zob. np. K. LOTKOWSKA, Uczyé uczniéw uczenia sie, czyli 3xU, ,,Psychologia w Szkole” (2006),
nr 3, s. 73-78; M. SOFULAK-SKIBINSKA, I. POHORECKA, Jak uczyé uczenia sie, ,,Psychologia w Szkole”
(2008), nr 1, s. 133-137.

3 Zob. np. T. BAUMAN, Aktywizowanie uczenia sie jako obiecujgca perspektywa w mysleniu nau-
czycieli, ,,Problemy Wczesnej Edukacji”’ 1 (2005), nr 1, s. 21-30; J.P. SAWINSKI, Jak uczyé uczenia sie
geografii?, ,,Geografia w Szkole” 62 (2009), nr 1, s. 11-16.

4 Zob. np. tamze; M. SLOMCZYNSKI, Style organizacji procesu uczenia sie, KP 54 (2009), nr 2, s. 159-
173; M. SNIEZYNSKI, Dialog edukacyjny, Krakéw 2001, s. 121.

> Tamze.

® B.D. GOLEBNIAK, Nauczanie i uczenie sie w klasie, w: Z. KWIECINSKI, B. SLIWERSKI (red.), Peda-
gogika, t. 1I, Warszawa 2003, s. 176.

"K. POLAK, Ksztatcenie wielostronne, w: T. PILCH (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. II, Warszawa 2003, s. 933.

8 Jest to wiedza o $wiecie, ktéra swoim zakresem obejmuje znajomo$é twierdzen i danych o faktach,
np. wiedze o tym, co znacza terminy zamieszczone w tek$cie zrédtowym, w podreczniku. Odnosi si¢ ona
do rzeczy i zdarzef oraz do relacji istniejacych migdzy nimi. Dostarcza danych potrzebnych do wykonania
czynnosci oraz umozliwia zrozumienie warunk6w ich realizacji. Zob. Z. CHLEWINSKI, Wiedza deklara-
tywna, w: Z. CHLEWINSKI, A. HANKALA, M. JAGODZINSKA, B. MAZUREK (red.), Psychologia pamigci,
Warszawa 1997, s. 215-216.
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wykona¢ (wiedzy proceduralnej)’, oraz wlaczanie nowych informacji do wiedzy
uprzedniej i ,,osadzanie” ich w strukturach poznawczych. Uczen asymiluje nowy
material nauczania — tzw. ,,podstawowe i wigzace wiadomosci”, ktore pozwalaja
zdefiniowac zarOwno gtéwne poje¢cia danej dyscypliny naukowej, jak tez szczego-
lowe, oraz wiacza je do juz posiadanych wiadomosci'®. W tym procesie przedmiotem
zapamigtywania i rozumienia sa elementy nowej wiedzy deklaratywne;j i procedu-
ralnej, ktore musza by¢ przez ucznia nieustannie wiazane z juz istniejaca wiedza''.
Przy czym aktywizacji ulegaja gtdwnie te informacje, ktérymi uczen zajmuje si¢
w danej chwili, a takze ktére wydaja si¢ mu sensowne 1 osobiscie wazne. Dlatego
nowe informacje powinny by¢ zrozumiale i znaczace dla ucznia'? oraz nieustannie
porzadkowane, stosownie do jego predyspozycji intelektualnych'?. Stopien, w ja-
kim podmiot uczacy si¢ integruje 1 zapamigtuje wiadomosci prezentowane podczas
lekcji, zalezy przede wszystkim od jego zdolnosci poznawczych w zakresie zapa-
mietywania'®. RGwniez prosty, jasny, logiczny i precyzyjny spos6b podawania ma-
terialu nauczania, wzbogacony o przyktady i powiazania z uprzednia wiedza oraz
odniesienie do sytuacji problemowych, spetnia istotng rol¢ w asymilacji wiado-
mosci'®. Chodzi tu przede wszystkim o respektowanie zasady holizmu, ktéra gtosi,
ze tresci nauczania powinny koncentrowac si¢ na zjawiskach i procesach o struk-
turze kompleksowej, uwzgledniajacej punkty wiedzenia réznych dyscyplin nauko-
wych i rézne zrédla jej odkrywania. Z tym wiaze si¢ koniecznos¢ powigzania tresci
nauczania z praktycznym dzialaniem w r6znych zdarzeniach edukacyjnych. Takie
czynnosci dydaktyczne pozwalajg uczniom dostrzec mozliwosci zastosowania wia-
domosci w sytuacjach nietypowych, a przez to przyczyniaja si¢ do trwalosci zdo-
bywanych wiadomosci'S. Z tego m.in. wzgledu we wspoélczesnej dydaktyce kate-
chezy zwraca si¢ uwage na: (1) konieczno$¢ unikania w procesie przyswajania
wiadomosci ,,mechanicznego zapamig¢tywania”; (2) taczenie utrwalanych tresci
wiedzy religijnej z r6znymi funkcjami rozumienia, takimi, jak: ,.,spontaniczna reakcja

® Wiedzy ta, okreslana takze terminami ,,wiedza operacyjna”, ,,wiedza praktyczna”, ,,wiedza, jak”,
obejmuje znajomosé sposobéw dziatania, np. sposobéw postugiwania si¢ komputerem, zachowania
w koSciele, w szkole, w teatrze. W przeciwienstwie do wiedzy deklaratywnej, wiedza proceduralna znajduje
si¢ poza zasiggiem swiadomosci jednostki. Dotyczy ztozonych dziatan typu,,jezeli —to”, np. jezeli katecheta
zaprasza do modlitwy, to nalezy przyja¢ odpowiednia postawe. Zob. szerzej na ten temat w: Z. CHLEWINSKI,
Wiedza proceduralna, w: CHLEWINSKI, HANKALA, JAGODZINSKA, MAZUREK (red.), dz. cyt.,s. 217-218;
T.K. SRULL, R.S. WYER JR., Person Memory and Judgment, PsRev 96 (1989), s. 58-83.

' R.I. ARENDS, Uczymy sie nauczaé, tt. K. Kruszewski, Warszawa 1995, s. 247-256.

''J. NOSARZEWSKI, Metody uczenia sie a efekty transferu, ,,Kwartalnik Edukacyjny” (1999), nr 1-2,
s. 98-110.

12 A.C. ORNSTEIN, F.P. HUNKINS, Program szkolny. Zatozenia, zasady, problematyka, tt. K. Kru-
szewski, Warszawa 1998, s. 103nn.

B E. PIOTROWSKI, Kierunki zmian procesu ksztatcenia w zreformowanej szkole, w: K. DENEK,
T.M. ZIMNY (red.), Edukacja jutra. V Tatrzarnskie Seminarium Naukowe, Czestochowa 1999, s. 93.

' ARENDS, dz. cyt., s. 252, 254,

'S Tamze, s. 250.

16 Tamze, s. 250-259.
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irefleksja, chwila dialogu i milczenia, relacja ustna i praca pisemna”"’; (3) interio-
ryzacj¢ przyswajanych wiadomosci'®. Poza tym przyjmuje sie, ze czynnikiem ufat-
wiajacym przyswajanie wiadomosci proponowanych w toku lekcji religii jest m.in.
uprzednie wyjasnienie, stopniowe zglebianie umystem oraz odniesienie prawd
wiary do ,,0sobistego i wspélnotowego zycia chrzescijanskiego™'?. Stad tez dydak-
tycy katechezy postuluja taczenie procesu przyswajania wiadomosci w toku lekcji
religii z innymi formami aktywnosci wlasnej ucznia, np. z rozwiazywaniem prob-
leméw i ¢wiczeniem®.

W tym miejscu nalezy zauwazy¢, ze w praktyce nauczania religii niejedno-
krotnie wymaga si¢ od ucznia zapamigtania informacji, ktére trudno odnies$¢ do
znanej i,,0swojonej” wiedzy. Sa to tresci zwigzane z odkrywaniem Bozych tajemnic
zawartych w treSciach wiary (np. gtéwnych prawd nauki chrzescijanskiej, wazniej-
szych tekstow liturgicznych i modlitw). Ich zapamigtywanie jawi si¢ jako element
konieczny w rozwoju wiary’! Poza tym w praktyce przyswajanie wiadomosci
religijnych dokonuje si¢ poprzez stymulowanie aktywnosci recepcyjnej. Stuza temu
zadania dydaktyczne o charakterze odtwérczym — typu ,,powtorz”, ,,zapamigtaj”,
,opowiedz”, , stre$¢”, ,,opisz”’. Odpowiadaja im metody podajace, ktdre wymagaja
wzbogacenia o $rodki dydaktyczne, wspomagajace proces zrozumienia i zapamig-
tania wiadomos$ci*’. Na szczeg6lna uwage zastuguja rézne obrazy, audycje, filmy,
piosenki, montaze stowno-muzyczne, pokazy. Réwnie pomocna w skutecznym przy-
swajaniu przez ucznia nowych wiadomosci jest wizualizacja tzw. stéw kluczowych,
metoda kontekstualna®, mapa poznawcza® i praca z tekstem®. Zaleca si¢ tez od-
wolanie do przykladéw i stosowanie ré6znorodnych poréwnan, wzbogaconych
o ilustracje®®

Umiej¢tne, zgodne z procesami poznawczymi, przyswajanie informacji oraz
laczenie ich z posiadana juz wiedzg ucznia i zapamigtywanie sprzyja skutecznej

" DOK 154; por. CT 55.

¥ DOK 154.

¥ Tamze.

20 Zob. np. S. LABENDOWICZ, Metody pracy z podrecznikiem w katechezie, ,,Zeszyty Formacji Ka-
techetéw” 9 (2009), nr 1, s. 73—-78; TENZE, Zastsowanie zasady trwatosci na katechezie, ,,Zeszyty Formacji
Katechetéw” 6 (2006), nr 2, s. 77-78; E. MITEK, Sposoby nauczania na katechezie, ,,Studia Paradyskie”
(2007-2008), t. XVII-XVII, s. 173-187; J. SZPET, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999.

21 DOK 154.

22 7Z0b. wigcej na ten temat np. w: M. SNIEZYNSKI, Dialog w nauczaniu, w: S. KULPACZYNSKI (red.),
Dialog w katechezie, Lublin 1998, s. 59-62; J. MASTALSKI, Zasady edukacyjne w katechezie, Krak6w
2002, s. 172-178.

2 Pisze o tym np. GOLEBNIAK, art. cyt., s. 176.

* Wiecej o tym — zob. E. BRUDNIK, A. MOSZYNSKA, B. OWCZARSKA, Ja | mdj uczer: pracujemy
aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujgcych, Kielce 2000, s. 114-115.

2 Zob. A.M. ZIOLKOWSKA, Wszystko, co chcielibyscie wiedzie¢ o pamieci, ale zapomnieliscie zapytac,
,Psychologia w Szkole” (2006), nr 1, s. 112-113.

% GOLEBNIKA, art. cyt., s. 175.
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aktywnosci recepcyjnej podmiotu uczacego si¢”’. Dzigki aktywnosci recepcyjne;
uczniowie moga asymilowaé przekazywana za posrednictwem nauczyciela lub
ksiazek wiedze, a nastepnie odtworzy¢ ja z pamigci 1 dochodzi€ do zdefiniowania
pojeé, jakie wynikaja z zapamietanych wczesniej informacji®®. Tak wiec przyswa-
janie wiadomosci przez uczniOw sprzyja osigganiu rozmaitych celéw dydaktycz-
nych: (1) asymilacji wiedzy gotowej; (2) zapoznawaniu si¢ z réznymi rodzajami
kodéw stuzacych przekazywaniu informaciji; (3) nabywaniu kompetencji w zakre-
sie poszukiwania informacji pochodzacych z rézmych zrédet”® W tego rodzaju
aktywnosci nie oczekuje si¢ od uczniéw kreatywnego wykorzystania wiedzy czy
ekspresji tworczej, lecz asymilacji i reprodukcji wiedzy deklaratywnej lub proce-
duralnej. Nalezy jednak pamigtac, ze w praktyce edukacyjnej aktywnos¢ recep-
cyjna stanowi podstaw¢ dla wielostronnej aktywizacji. Przyswojone wiadomosci
odgrywaja bowiem wazna rol¢ w procesach samodzielnego myslenia i konstruo-
wania znaczen. Stanowia punkt wyjscia w przetwarzaniu zastanych informacji na
sw0j wlasny sposéb i w dodawaniu do nich czegos$ od siebie. Moga okaza¢ si¢ nie-
zwykle przydatne w pobudzaniu operacji intelektualnych, w wyniku ktérych ucz-
niowie tworza nowe konstrukty myslowe.

2. Elementy przyswajania wiadomosci w zatozeniach
Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce (2010)

Przywotane powyzej cechy charakterystyczne procesu przyswajania wiado-
mosci stanowia punkt wyjscia do analiz propozycji zapisanych w znowelizowane;j
w 2010r. Podstawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce™ (da-
lej: Podstawa programowa). W tym dokumencie znajduja si¢ m.in. zapisy dotycza-
ce sposobdéw realizacji zalozen programowych na poszczeg6lnych etapach edukacji
szkolnej. Uwzgledniajac predyspozycje rozwojowe ucznidw, autorzy Podstawy
programowej wskazuja na koniecznos¢ zastosowania réznych strategii edukacyj-
nych. Na etapie wychowania przedszkolnego, obejmujacego dzieci od trzeciego
do széstego roku zycia, uwzgledniaja intensywne zmiany w zakresie rozwoju inte-
lektualnego. Zwracaja tez uwage na proces poznawania rzeczywistosci przez do-

7 ARENDS, dz. cyt., s. 250-259.

% Zob. np. J. KOMENDER, Paradoksy nauczania, w: M. LEDZINSKA, G. RUDKOWSKA, L. WRONA (red.),
Osoba. Edukacja. Dialog, t. 1, Krakéw 2002, s. 130-132; W. OKON, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej,
Warszawa 1998*, s. 196—197; SNIEZYNSKI, dz. cyt., s. 127, D. TOPA, Strategie ksztatcenia, w: M. SNIE-
ZYNSKI (red.), Struktury pedagogiczne w katechezie, Krakéw 2001, s. 237-238.

» POLAK, art. cyt., s. 933.

3¢ KONFERENCIA EPISKOPATU POLSKI, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce, Krakow 2010 (dalej: PPK). Wigcej na temat znowelizowanej podstawy programowej katechezy
pisze w: Edukacja religijna mtodziezy gimnazjalnej w swietle znowelizowanej ,, Podstawy programowej
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce”, RTSO (2010), nr 30, s. 305-322.
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swiadczenie®'. Konsekwentnie akcentuja potrzebe interpretacji doswiadczen dziecka
i udzielania — j¢zykiem prostym, zrozumiatym, pozbawionym zdrobnieni i infan-
tylizacji, poprawnym teologicznie — odpowiedzi na pytania stawiane przez dzieci.
Stusznie za istotne uznaja powiazanie tresci religijnych z konkretnymi wydarze-
niami, w ktérych uczniowie uczestnicza’>. W planowaniu tego rodzaju dziatan dy-
daktycznych autorzy nie zakladaja mechanicznego przyswajania wiadomosci na
pamieC, lecz gtdwnie akcentujg uczenie si¢ poprzez zabawg. Zalozenie to jest po-
prawne metodycznie, uzasadnione psychologicznie 1 dostosowane do wlasciwosci
rozwojowych dzieci.

Uwzgledniajac rozwdj proceséw poznawczych wsréd ucznidw klas I-1II szkoty
podstawowej, autorzy Podstawy programowej zwracaja uwage¢ na nowe formy
i sposoby nauczania religii*® Trafnie stwierdzaja, ze wraz z rozwojem wrazen
i spostrzezen dominujaca aktywnos$cia ucznia staje sie aktywnos¢ wlasna*. Poza
tym rozwdéj pamigci, wyrazajacy si¢ w zwigkszeniu jej szybkosci i trwalosci oraz
w umiej¢tnosci dowolnego zapamigtywania, sprzyja przyswajaniu nowych wiado-
mosci religijnych®. Autorzy zalecaja, aby asymilacja wiedzy religijnej byta pota-
czona z wlasng aktywno$cia dziecka. Konsekwentnie wskazuja na koniecznosé
taczenia proceséw uczenia si¢ na pamig¢¢ prawd, zasad, modlitw, sformutowan bi-
blijnych 1 liturgicznych z konkretnymi wyjasnieniami dotyczacymi osob i wydarzen
oraz ze stymulowaniem przezy¢ dziecka poprzez opis, opowiadanie, prace z obra-
zem, inscenizacje, Spiew i elementy zabawy>® Oznacza to, Ze autorzy Podstawy
programowej nie ograniczajg przyswajania wiadomoscireligijnych do mechanicz-
nego uczenia si¢ na pamiec. Przeciwnie, ten spos6b zdobywania nowej wiedzy przez
ucznia traktuja jako jeden z elementéw wielostronnej aktywizacji. Takie zalozenie
jest stuszne oraz psychologicznie i metodycznie uzasadnione.

Roéwniez w katechezie dzieci klas IV-VI szkoty podstawowej autorzy Podstawy
programowej proces przyswajania wiadomosci facza z innymi formami aktywnosci
wiasnej ucznia’’. Stusznie zwracaja uwage nato, ze: (1) ,,rozw6j umystowy [dziec-
ka] wyraza si¢ w doskonaleniu wszystkich funkcji poznawczych’™®; (2) ,,wyzszy
poziom zaczynaja wykazywaé spostrzezenia’™®, gdyz ,,sa doktadniejsze, bogatsze
w szczegoty, wielostronne w tresci i bardziej $wiadomie ukierunkowane™; (3) na

3 PPK, s. 15-25.
32 Tamze.

B Tamze, s. 26-36.
3 Tamsze, s. 27.

35 Tamze.

% Tamze, s. 32-33.
3 Tamsze, s. 37-49.
8 Tamze, s. 37.

¥ Tamze.

0 Tamze.
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II etapie edukacyjnym uczniowie ,,postuguja si¢ pamigcia logiczna, zrywajac z czys-
to mechanicznymi sposobami zapamig¢tywania”*', a ich ,,myslenie staje si¢ hipote-
tyczno-dedukcyjne”*?. W tym kontekscie zalecaja, aby wszystkie predyspozycje
intelektualne uwzglednia¢ — jako kryterium planowania dydaktycznego — w pro-
cesie realizacji szkolnej katechezy. Stusznie przyswajanie nowych wiadomosci re-
ligijnych tacza z pogl¢bianiem dotychczasowe) wiedzy oraz z jej systematyzacija
i hierarchizacja® Za istotne autorzy Postawy programowej uznaja réwniez
rozwijanie umiejetnosci. Procesy te trafnie tacza z poglgbianiem i poszerzaniem
wiedzy religijnej. Konsekwentnie zalecaja stosowanie nie tylko metod podajacych,
ale réwniez poszukujacych, wzbogaconych o prace z obrazem i srodki audiowi-
zualne®. Mozna zatem stwierdzic, ze wszystkie wyzej wymienione wskazania do-
wartosciowuja nie tylko nowoczesne rozwigzania metodyczne, ale réwniez trady-
cyjne. Do podobnych wnioskOw prowadza analizy zatozen zapisanych w Podstawie
programowej w gimnazjum, czylina Ill etapie edukacyjnym. Wiele uwagi poswie-
ca si¢ tu charakterystyce przemian biologicznych, intelektualnych i psychicznych
miodziezy*®. Autorzy Podstawy programowej stusznie twierdza, ze wzmozony roz-
woj intelektualny przyczynia si¢ do zmian zachodzacych w rozwoju religijnym*
»Mlodziez [gimnazjalna] zaczyna postrzega¢ krytycznie otaczajaca ja rzeczywis-
tos¢, co powoduje zachwianie w §wiecie wartosci” oraz prowadzi do kryzysé6w
w wierze, konfliktow moralnych, watpliwosci religijnych, a nawet do relatywizmu
moralnego*’ W zwiazku z tym autorzy Podstawy programowej proponuja przys-
wajanie nowych wiadomosci i poglgbianie dotychczasowych za pomoca metod
opartych na dialogu oraz stawianiu pytan i poszukiwaniu odpowiedzi*. Zalecaja
ograniczenie metod podajacych do minimum. Sam natomiast proces odkrywania
nowych tre$ci proponuja powiazac z analiza i interpretacja materiatléw zrodtowych
(gtéwnie tekstéw Pisma Swigtego, dokumentéw Kosciota, tekstéw liturgicznych,
fragmentdw z podrecznika ucznia)® Wszelka zatem asymilacja wiadomosci reli-
gijnych dokonuje si¢ przy udziale aktywnos$ci wlasnej ucznia, co koresponduje
z nowym podejs$ciem do procesOw nauczania — uczenia Si¢.

Konsekwentnie na IV etapie edukacji religijnej, a wigc w szkotach ponadgim-
nazjalnych, autorzy Podstawy programowej wskazuja na potrzebe takiej organiza-
cji lekcji religii, ktéra sprzyja przyswajaniu wiadomosci niezb¢dnych w procesie

1 Tamze.

2 Tamze.

B Tamze, s. 42.

“ Tamze.

4 Tamze, s. 50-69.
4 Tamze, s. 50-51.
T Tamze.

8 Tamze, s. 58-59.
% Tamsze.
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ksztaltowania si¢ autentycznej religijnosci®®. Pamietajac o tym, ze mtodziez wy-
bidrczo przyjmuje zasady moralne, poszukuje intensywnych przezy¢ i uwaza wiarg
za sprawe prywatna, zalecaja przede wszystkim rozwijanie kreatywnosci uczniéw
w poznawaniu tre$ci wiary i rozwijaniu umiejetnosci®’ W zwiazku z tym proponuja
zastosowaniem metod poszukujacych, wzbogaconych o nowe technologie informa-
tyczne oraz analiz¢ tekstow Pisma Swiqtego, Katechizmu Kosciota Katolickiego,
dokumentéw Kosciola i literatury religijnej®. Stusznie w procesie przyswajania
wiadomosci przez mtodziez szk6t ponadgimnazjalnych za istotne uznaja rozwija-
nie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem tekstow katechetycznych 1 wyciagania
z nich wskazan dla rozwiazywania swoich probleméw zyciowych®® W ten sposéb
uczen przyswaja nowe informacje i pogtebia dotychczasowe wiadomosci. Wszelkie
zatem procesy poznawcze sg traktowane przez autoréw Podstawy programowej
lacznie z innymi metodami stymulujacymi aktywnos$¢ wlasng ucznia.

Reasumujac, nalezy zauwazyc¢, ze przyswajanie wiadomosci w Podstawie pro-
gramowej jest dostosowane do predyspozycji intelektualnych uczniéw na danym
etapie edukacji. Autorzy tego dokumentu programowego nie ograniczajg asymila-
cji wiedzy religijnej jedynie do zaplanowanych, podajacych sposobdéw nauczania
— uczenia si¢ oraz do jej werbalnej reprodukcji. Przeciwnie, proponuja faczenie
przyswajania wiadomosci z innymi metodami aktywizujacymi ucznia. Tym samym
zwracaja uwage na konieczno$¢ pobudzania w toku lekcji religii wszystkich pro-
cesOw skladajacych si¢ na twércze myslenie katechizowanych. Stad tez wedlug
autoréw Podstawy programowej stusznie aktywnos$¢ poznawcza uczniéw powinna
znaleZ¢ dopelnienie w uzyskiwaniu osobistego rozumienia przyswajanych wiado-
mosci i konstruowaniu wiedzy.

3. Przyswajanie wiadomosci
wedhag Programu nauczania religii rzymskokatolickiej z roku 2010

Biorac pod uwagg wyzej analizowane zalozenia Podstawy programowej, autorzy
nowego Programu nauczania religii rzymskokatolickiej, zatwierdzonego w 2010t1.>%,
probuja ukonkretnic je w poszczegdlnych etapach edukacjireligijnej i w planowa-
niu dydaktycznym dla zespotu uczniéw w grupie przedszkolnej lub w klasie szkol-
nej. W programie dla grupy trzy- i czterolatkéw przypominaja, ze dziecko odzna-

0 Tamsze, s. 70-102.

' Tamze, s. 70-71, 79-80.

2 Tamze, s. 80.

3 Tamze.

3 KoMIsIA WYCHOWANIA KATOLICKIEGO KONFERENCI EPISKOPATU POLSKI, Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, Krakéw 2010 (dalej: PNRRZK).
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cza si¢ krotkotrwalg zdolnoscia koncentracji, co wymaga zr6znicowania metod
utatwiajacych uczenie si¢ przez obserwacj¢ i doswiadczenie®. Autorzy programu
nauczania religii w przedszkolu duze znaczenie przypisuja prostym metodom po-
dajacym (np. opowiadaniu, pogadance) wzbogaconym o umiejetnie stawiane przez
katechete pytania. Z tym wiaZe si¢ znaczaca rola zrozumialego jezyka, jakim postu-
guje si¢ nauczyciel, oraz metod przezyciowych, pogladowych i zaje¢ praktycznych.
Przyswajanie wiadomosci, jak stusznie postuluja autorzy programu nauczania re-
ligii, powinno dokonywac si¢ w toku aktywnosci wlasnej dziecka, stosownie do
jego indywidualnych mozliwosci poznawczych®®. Konsekwentnie wiec w grupie
pieciolatkéw zalecajg poszerzanie zakresu przyswajanych tresci religijnych®” Tego
rodzaju procesy poznawcze, jak stusznie proponuja autorzy programu nauczania
religii, wymagaja od nauczyciela religii umiej¢tnosci poprawnego zadawania pytan
oraz stwarzania uczniom okazji do obserwacji otoczenia. Niemniej istotng role
w przyswajaniu wiadomoscireligijnych przez dziecko w wieku pigciu lat spetniaja
zajecia praktyczne, gry, zabawy, éwiczenia dramowe, muzyczne i plastyczne®.
Konsekwentnie w szkole podstawowej, w klasach I-III, autorzy programu nau-
czania religii proponuja stopniowe przekazywanie wiadomosci religijnych doty-
czacych przezywania chrztu, liturgii eucharystycznej 1 sakramentu pokuty oraz god-
nosci dzieci Bozych®. Zwracaja tez uwage na tresci dotyczace wspélnoty Koscio-
fa, dziejow zbawienia i roku liturgicznego. Stusznie zalecajg wzbogacanie procesu
przekazywania wiadomosci o odwotanie do doswiadczen dzieci i sytuacji zycio-
wych oraz zastosowanie metod umozliwiajacych uczenie si¢ w toku dziafania prak-
tycznego (np. zabawy, inscenizacji, twérczosci plastycznej, nabozenstw)®. Przy-
pominaja tez o ograniczonych mozliwosciach percepcyjnych uczniéw klas I-IIL
W zwiazku z tym zalecaja, aby zastosowane w toku lekcji religii metody stowne,
takie, jak opis, opowiadanie, pogadanka, dotyczyly konkretnych os6b i wydarzen.
Stusznie tez wskazuja na konieczno$¢ wzbogacenia tych metod o réznego rodzaju
inscenizacje i pracg z obrazami®'. Obok tego rodzaju propozycji na szczeg6lna uwa-
ge zastuguja wskazania dotyczace przygotowania intelektualnego dzieci do przy-
jecia I Komunii Swigtej. Autorzy pamietaja, Ze czgsto ,,tresci wiary przerastaja moz-

55 KOMISJA WYCHOWANIA KATOLICKIEGO KONFERENCH EPISKOPATU POLSKI, ,, Kochamy dobrego
Boga”. Program nauczania religii dzieci w wieku przedszkolnym, nr programu AZ-0-01/10, PNRRZK,
s. 13-19.

%6 Tamze.

57 Tamze, s. 20-31.

% Tamze, s. 26-27.

¥ KoMisiA WYCHOWANIA KATOLICKIEGO KONFERENCJI EPISKOPATU POLSKI, ,, W drodze do Wie-
czernika” Program nauczania religii dla klas I-11l szkoty podstawowej, nr programu AZ-1-01/10,
PNRRZK, s. 33-65.
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8 Tamze, s. 50-51.
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liwosci zrozumienia ich przez dziecko”®. W zwiazku z tym proponuja stopniowe
przyblizanie ich ,,w takiej postaci, ktérej na dalszych etapach wychowania w wierze
nie trzeba bedzie odwotywac si¢ przez wprowadzanie niczym nieuzasadnionych
poprawek”®. Preferuja tez wzbogacenie przekazu wiadomosci religijnych o ucze-
nie si¢ przez dzialanie. Jako przykladowe rozwiazania metodyczne, stuzace realiza-
cji wyzej wymienionych celéw, podaja inscenizacje, wspSlny $piew, opowiadanie
obrazéw, muzykowanie, udziat w nabozenstwach, ¢wiczenia plastyczne i dramo-
we* Oznacza to, Ze autorzy programu nauczania religii w klasach I-III szkoty pod-
stawowej nie ograniczaja dziatan katechetycznych tylko do przekazu wiadomosci
religijnych i ich mechanicznego zapamigtania przez ucznidéw. Przeciwnie, zalecaja
potaczenie tego rodzaju proceséw dydaktycznych z rozwiazaniami metodycznymi
stymulujacymi aktywnos$¢ wlasna ucznia.

Do podobnych wnioskéw, jak powyzsze, prowadza analizy zalozen zapisanych
w programie nauczania religii w klasach IV-VI szkoly podstawowej®. Autorzy, sto-
sownie do mozliwosci poznawczych uczniéw, zakladaja poglebienie wiadomosci
religijnych dotyczacych zycia sakramentalnego, historii zbawienia, modlitwy, prawd
wiary, Kosciota, norm moralnych. We wskazaniach metodycznych proponuja sys-
tematyzowanie wiedzy dzieci oraz wspieranie ich w odkrywaniu egzystencjalnego
znaczenia wiary i udzielaniu Bogu odpowiedzi na Jego milo$¢®. Stusznie zalecaja
przekaz urozmaiconych tresci nauczania oraz polaczenie tych dzialan z refleksja
iinterioryzacja. W tym celu proponuja zastosowanie réznorodnych metod, a wigc
zaréwno podajacych, jak tez poszukujacych. Istotna rol¢ w przyswajaniu przez ucz-
niéw wiadomosci religijnych przypisuja tez obrazom i sSrodkom multimedialnym®’
Tak okreslone dziatania maja na celu wspomaganie proces6w pozyskiwania przez
katechizowanych nowych informacji i pogl¢biania dotychczasowej wiedzy. Z kolei
zastosowanie metod problemowych — wedlug autor6w programu nauczania reli-
gii — ma sprzyja¢ aktywizowaniu uwagi i rozwijania umiej¢tnosci zastosowania
wiadomosci w sytuacjach egzystencjalnych®®. W nurt tych dziatan edukacyjnych
wpisuje si¢ réwniez korelacja tresci nauczania religii z edukacja szkolna®. Odwo-
tanie do wiedzy uczniéw z zakresu przedmiotéw ksztatcenia ogélnego dodatkowo
wzmacnia efektywnos¢ proceséw poznawczych. Motywuje ucznia do zaintereso-
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wania si¢ chrzescijanstwem oraz stuzy systematyzacji i hierarchizacji wiedzy, jak
tez przyczynia si¢ do ksztattowania integralnego obrazu rzeczywistosci spotecznej,
kulturowej i religijnej. Tym samym uczen zdobywa nie tylko wiedz¢ deklaratywna,
aleréwniez proceduralna, co ma znaczenie dla rozumienia tej wiedzy, jej zapamig-
tania, trwatosci i zastosowania w sytuacjach problemowych.

Roéwniez w gimnazjum autorzy programu nauczania religii wskazuja na koniecz-
no$¢ podejmowania réznych dziatan, ktére maja na celu wspieranie uczniéw w pro-
cesie efektywnego, dostosowanego do zdolnos$ci poznawczych, potrzeb i zaintereso-
wan, przyswajania wiadomoscireligijnych niezbednych w procesie przygotowania
do sakramentu bierzmowania oraz odkrywania swojego miejsca we wspolnocie
Kosciota™. Konsekwentnie zalecajg pogtebienie tresci dotyczacych prawd wiary
i norm zycia chrzescijanskiego oraz ukazanie nowych, dotad niepodejmowanych
zagadnien, takich jak np. analiza tekstu biblijnego, interpretacja religijna perykop
biblijnych, analiza wydarzen z historii zbawienia i wspéiczesnych, rozumienie
sakramentu bierzmowania’' W zwiazku z tym w procesie nauczania religii nalezy
dazy¢ do wlaczenia nowej wiedzy religijnej do systemu dotychczasowych wiado-
moScireligijnych. Zamierzenie to, jak stusznie twierdza autorzy programu naucza-
nia religii w gimnazjum, mozna osiggna¢ m.in. wprowadzajac mtodziez w metody
i zasady interpretacji tekstu oraz stosujac metody pracy z tekstem, problemowe i po-
szukujace, jak tez aktywizujac ucznidw do stawiania pytan i poszukiwania odpowie-
dzi”. Tak wiec metody podajace, oparte na stowie i wzbogacone o pracg z obrazem,
nalezy ograniczy¢ do minimum, gdyz proces przyswajania wiadomosci w gimnaz-
jum wymaga aktywnego udziatlu uczniéw. Poza tym autorzy programu nauczania
religii shusznie wskazuja na koniecznos¢ korelacji wiedzy religijnej z wiedzg oso-
bista ucznia, zwlaszcza ta, ktéra rozpoznaje on w toku edukacji szkolnej”> W ten
sposéb asymilowana przez uczniéw wiedza stanie si¢ dla nich znaczaca, zrozumiata
i trwata. Na podstawie przyswojonych wiadomosci katechizowani moga poszuki-
wac samodzielnych rozwiazan problemoéw egzystencjalnych i konstruowac system
wiedzy osobistej.

Przyswajanie wiadomosci podanych przez katechetg, podr¢czniki 1 teksty zrod-
towe oraz taczenie ich z wiedza ucznia, jest rOwniez planowane w programach nau-
czania religii w liceun™, technikum” i w szkole zawodowej’®. Autorzy, pamigta-

0 KoMiISJIA WYCHOWANIA KATOLICKIEGO KONFERENCII EPISKOPATU POLSK], ,, Pdjsé za Jezusem
Chrystusem”. Program nauczania religii dla gimnazjum, nr programu AZ-3-01/10, PNRRZK, s. 107-138.
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Program nauczania religii dla liceum, nr programu AZ-4-01/10, PNRRZK, s. 139-169.
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6 KoMisJA WYCHOWANIA KATOLICKIEGO KONFERENCII EPISKOPATU POLSK], ,, Z Chrystusem przez
Swiat”. Program nauczania religii dla szkoty zawodowej, nr programu AZ-5-01/10, PNRRZK, s.207-223.
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jac o zasadzie stopniowania trudnosci i wtasciwosciach intelektualnych mtodziezy
z danego typu szkoty ponadgimnazjalnej, zwracaja uwage na poglebianie wiedzy
dotyczacej wspdlnoty Kosciota, modlitwy, roku liturgicznego, swiadectwa wiary
w $wiecie, probleméw moralnych i religijnych, jakie wiaza si¢ wprost z przemiana-
mi spoleczno-kulturowymi”’. Zaktadaja tez podejmowanie problematyki dotyczacej
malzenstwa i rodziny oraz bioetyki. W tym kontekscie stusznie za istotne autorzy
programOw nauczania religii do szko6t ponadgimnazjalnych uznaja taczenie asymi-
lacji wiedzy z rozwijaniem umiejetnosci korzystania z réznych zrédet informacji,
dokonywania hierarchizacji wiedzy, dyskutowania i odwotywania si¢ do osobis-
tych do$wiadczef uczniéw’®. Konsekwentnie zalecaja wigc zastosowane metod prob-
lemowych i poszukujacych, angazujacych mtodziez w poszukiwanie wiadomosct,
rozumienie tresci wiary iich interioryzacje’. Jednoczesnie postuluja potrzebe kore-
lacji tresci nauczania religii z edukacja szkolna® W ten sposob proces przyswajania
wiadomosci zostaje uzupetniony i poszerzony o aktywnos¢ wlasna uczniéw. Nie
ogranicza si¢ wigc on tylko do asymilacji gotowej wiedzy czy tez do jej zapamigta-
nia, lecz wymaga zaangazowania w twoércze przetwarzanie wiadomosci w umysle
oraz w konstruowanie znaczen. Swiadcza o tym kolejne zalecenia, w ktérych auto-
rzy programOw nauczania dla szk6t ponadgimnazjalnych zwracaja uwagg na ele-
menty metodyczne, ktére stuza przyswajaniu i pogl¢bianiu wiadomosci w toku
dialogu i dyskusji tematycznej®'

Wobec powyzszego nalezy zauwazy¢, ze pewng watpliwos¢ wzbudzaja wska-
zania zapisane w programie nauczania religii w szkole zawodowej. Autorzy tego
dokumentu programowego proponuja prowadzenie dyskusji z uczniami®?, co zuwa-
gina predyspozycje intelektualne i umiej¢tnosci tej grupy uczestnikow lekcji religii
wydaje si¢ wrecz niemozliwe do realizacji. Mlodziez szk6t zawodowych, jak poka-
zujaraporty edukacyjne, przejawia trudnosci w czytaniu tekstow ze zrozumieniem,
w formulowaniu wiasnych opinii i w ich uzasadnianiu. Czgsto tez wykazuje posta-
we bierng w toku zajeé, co nie tylko utrudnia, ale wrecz uniemozliwia prowadze-
nie dyskusji w zespole uczniéw ze szk6t zawodowych®

77 KoMiSIA WYCHOWANIA KATOLICKIEGO KONFERENCII EPISKOPATU POLSK], ,, Swiadek Chrystusa”
Program nauczania religii dla liceum, nr programu AZ-4-01/10, s. 139—-169; KOMISIA WYCHOWANIA
KATOLICKIEGO KONFERENCII EPISKOPATU POLSK], ,, Swiadek Chrystusa”. Program nauczania religii dla
technikum, nr programu AZ-6-01/10,s. 171-206; KOMISIA WYCHOWANIA KATOLICKIEGO KONFERENCII
EPISKOPATUPOLSK], ,,Z Chrystusem przez swiat”. Program nauczania religii dla szkoty zawodowej, nrpro-
gramu AZ-5-01/10, s. 207-223.
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Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze proponowany w wychowaniu przedszkolnym
i w edukacji szkolnej proces przyswajania wiadomosci na lekcji religii jest integ-
ralnie powiazany z aktywnos$cia wlasng ucznidw. Stanowi bowiem podstawowy
element w procesie samodzielnego myslenia i kreatywnego udziatu w toku lekcji
religii. W szkole zawodowej wymaga jednak modyfikacji o rozwiazania dostoso-
wane do predyspozycji intelektualnych uczniéw oraz ich potrzeb, zainteresowan
i oczekiwan.

4, Zakonczenie

Przyswajanie wiadomosci— jako podstawowy komponent proceséw poznaw-
czych — stanowi integralng cz¢sc¢ aktywnosci intelektualnej ucznia. Decyduje bo-
wiem o procesie asymilacji wiedzy przedmiotowej prezentowanej w toku lekcji.
Stad tez autorzy nowych dokumentow programowych nauczania religii we wska-
zaniach dotyczacych realizacji lekcji religii w szkole zwracajg uwage na rejestro-
wanie, zapamig¢tanie, rozumienie i utrwalanie wiadomosci religijnych. Ze wzgledu
na reproduktywny charakter przyswajania wiadomosci w toku lekcji religii stusz-
nie zalecaja — obok metod podajacych — zastosowanie metod problemowych
1 poszukujacych oraz r6znego rodzaju ¢wiczenia praktyczne. Tym samym proces
asymilacji wiedzy sytuuja migdzy tradycyjnym, podajacym tokiem nauczania, a no-
woczesnym, opartym na zalozeniach konstruktywizmu i nauczania problemowego,
sposobem organizacji i realizacji lekcji religii.

Wskazania autorOw wyzej analizowanych dokumentéw programowych nau-
czania religii maja charakter ogélny. Wymagaja zatem ukonkretnienia na etapie
planowania poszczegGlnych jednostek katechetycznych, czyli w podrgcznikach me-
todycznych i dla ucznia oraz w scenariuszach konstruowanych przez nauczycieli
religii. To, jakie znaczenie zostanie przypisane przyswajaniu wiadomosci i integro-
waniu ich z innymi formami aktywnosci wlasnej ucznia, zalezy gtdwnie od zastoso-
wanych w praktyce zr6znicowanych metod i sSrodkéw dydaktycznych. Nie mozna
bowiem procesu nauczania — uczenia si¢ na lekcji religii zredukowac do przekazy-
wania wiedzy przez katechet¢ i mechanicznego zapamigtywania jej przez ucznia.
Btedem bylaby réwniez rezygnacja z asymilacji wiadomosci i zastapienie tego ro-
dzaju aktywnosci poznawczej rozwigzywaniem problemow, dyskusjg, konstruowa-
niem wiedzy i dziataniem praktycznym. Wielostronna aktywno$¢ wlasna wymaga
od ucznia wiedzy przedmiotowej. Na podstawie przyswojonych wiadomosci reli-
gijnych mozna poszukiwa¢é skutecznych rozwigzan probleméw egzystencjalnych
oraz podejmowac dzialanie. Stad tez w nowych seriach materiatéw edukacyjnych
nalezy zwr6ci€ uwage na umiej¢tne taczenie metod podajacych z poszukujacymi,

tych-ktorym-nie-zaley-na-edukacji-.html, 15.05.2011; Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci
Uczniow OECD PISA. Wyniki badania w Polsce 2009, http://www ifispan.waw.pl/pliki/pisa_2009.pdf
(15.05.2011).


http://www.ifispan.waw.pl/pliki/pisa_2009.pdf

290 ANNA ZELLMA

problemowymi, pogladowymi, dramowymi i dyskusyjnymi. Realizacji tego postu-
latu shuzg zréznicowane, dostosowane do mozliwosci poznawczych uczniéw, za-
dania, czylinie tylko typu: ,,powtérz”, ,,zapamigtaj”, ,,opisz”, stre$¢”, ,,opowiedz”,
ale takze ,,tworz”, ,,odkryj”, ,,podaj wlasne propozycje”, ,,podaj wtasne skojarze-
nia”, ,,zaproponuj wlasne rozwiazania” W ten sposéb katechizowani w toku lekcji
religii beda wspierani w holistycznym rozwoju 1 w integrowaniu wiedzy religijne;
z wiadomosciami z zakresu ksztalcenia ogélnego.

Acquisition of information during religion lesson according to the new curriculum —
between traditional and modern teaching

Summary

Various conceptions of teaching religion are being searched for in a modern catechesis
didactics. Some researchers follow the modern didactic solutions while others prefer the tra-
ditional ones, based on the word. Only few choose an integral approach to the methodology
of religious instruction presenting the process of learning by heart and active participation
in the teaching-learning process as a didactic value. These discussions influence the condi-
tions and the ways of accomplishing aims and tasks that are recommended in the new curri-
culum. In connection with it, the analysis made in this article aims at looking for an answer
to such questions: how the process of acquiring information during religion lesson is pre-
sented in the new religion curriculum and to what extent the proposed methodological so-
lutions show traditional or modern approach to a teaching-learning process during religion
instruction. While seeking the answer, at first the term “acquiring information” is explained
and next the proposed in the new catechesis core curriculum and new religion syllabus con-
ditions and ways of executing the assumptions of the syllabus are analysed. Finally, the
postulated areas of planning and the ways of executing the process of religion teaching where
acquiring information does not exclude other methodological solutions but completes them
creating an integral wholness, are shown.



