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Dydaktyczne zasady nauczania
zwiazane ze struktura materialu ksztalcenia
i jego przekazem w katechezie biblijnej

Problematyka zasad nauczania w katechezie biblijnej

W katechezie biblijnej powinni$my bra¢ pod uwage r6zne gru-
Py zasad, przydatne w nauczaniu: ogélne zasady dzialania, dydak-
tyczne zasady nauczania, katechetyczne zasady nauczania oraz za-
sady pracy z Pismem Swietym na katechezie. Bez uwzglednienia
ogblnych zasad dziatania trudno méwi¢ w ogéle o skutecznosci.
Najbardziej wazne w procesie ksztalcenia s zwlaszcza dwie: zasa-
da $wiadomosci celu dzialania oraz zasada planowego dzialania.
Nastepnie nalezy uwzgledni¢ dydaktyczne zasady dzialania, ktére
sa przeznaczone dla procesu ksztalcenia. Nie ma ustalonej liczby
ani hierarchii dydaktycznych zasad nauczania. Niekt6re z nich po-
dawane sa przez wszystkich dydaktykéw (np. zasada pogladowos-
d), inne wymieniane s3 rzadko, ale ich stosowanie w katechezie
biblijnej jest konieczne (np. zasada egzemplarycznosci).

Przyjmujac na J. Pétturzyckim, ze: ,zasady w pedagogice
oznaczaja zaré6wno normy postgpowania uznane za wlasciwe
w celu osiagnigcia zatozonych celéw pedagogicznego postepowa-
nia, jak tez formulujg podstawy, na ktérych opieraja si¢ postepo-
wania wlasciwe dla procesu wychowania lub nauczania”’ winni-

'}. Pélturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torusi 1996, s. 106.
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$my w nauczaniu uwzglednia¢ szereg zasad. Dydaktycy nie po-
daja zadnej zamknietej listy i nie nalezy si¢ tego spodziewaé. Au-
torzy podaja rézne zasady i w niejednakowej kolejnosci®. Dlatego
tez katecheta moze i powinien dokona¢ pewnej selekcji znanych
zasad dydaktycznych, by proces ksztalcenia przebiegal w spos6b
uporzadkowany i skuteczny. Dob6r zasad nauczania w pewnym
sensie jest dziatlaniem subiektywnym. Jest wynikiem refleksji nad
celami i materiatem ksztalcenia.

Warto zatem dokona¢ pewnej selekcji dydaktycznych zasad
nauczania i uporzadkowac¢ je, dokonujac podzialu na zasady do-
tyczace struktury materialu nauczania oraz na zasady dotyczace
dzialania uczniéw w procesie ksztalcenia. Do pierwszej grupy za-
liczymy woéweczas: zasade stopniowania trudnosci, zasade pogla-
dowosci, zasade egzemplarycznosci, zasade korelacji, zasade
zwiazku teorii z praktyka, zasade trwalosci wiedzy oraz zasade
operatywno$ci wiedzy. W drugiej grupie zasad dydaktycznych
znajda si¢: zasada aktywnosci, zasada indywidualizacji i zespoto-
wosci, zasada samodzielno$ci oraz zasada ksztalcenia umiejetnos-
ci ksztalcenia si¢. W dalszym toku bierzemy pod uwage kateche-
tyczne zasady nauczania. Nalezy do nich przede wszystkim zasa-
da wiernosci Bogu i czlowiekowi’, dalej zasada §wiadectwa kate-

2 W. Okoth, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1996, s. 170-189; Cz.
Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogoinej, Warszawa 1995, s. 115-132; K. Kruszewski,
Najpotrzebniejsze zasady dydaktyczne, w: Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red.
Tenze, Warszawa 1994, s. 258-283; W. Kubik, Zarys dydakiyki katechetycznej, Krakoéw
1990, 5. 211-247; J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznati 1999, s. 98-116.

3 Adhortacja apostolska Jana Pawla I o katechizacji w naszych czasach,
Catechesi tradendae, [w:] Katecheza po Soborze Watykariskim Il w swietle dokumentéw
Kosciola, red. W. Kubik, Warszawa 1985, t. 2, [dalej skrét: Ct], n. 55; Kongregacja
ds. Duchowienistwa, Directorium Catechisticum Generale [dalej skrot: DCG (1997)),
tlum. polskie, Poznari 1998, n. 145; Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium
katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce, Dokument przyjety podczas 313 zebra-
nia plenarnego Konferencji Episkopatu Polski w Lowiczu w dniu 20 czerwca
2001, Krakéw 2001, n. 31.
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chety oraz zasada do$wiadczenia wspélnoty chrzescijaniskiej’.
W katechezie biblijnej stosujemy jeszcze katechetyczne zasady in-
terpretacji tekstéw biblijnych: zasady historyczno-literackie, zasa-
dy teologiczne i egzystencjalne odczytywanie Pisma Swigtego®.

Skutecznos¢ katechezy nie zalezy jednak catkowicie od wiasci-
wego wyboru i stosowania okre$lonych zasad nauczania. Kate-
cheta winien patrze¢ na swoja postuge jako na dzielo Boze, dlate-
go w procesie katechetycznym najwazniejsze jest dla katechety
rozwijanie i poglebianie wigzi z Bogiem, ktéry go posyla. Korzy-
stanie z okre$lonych zasad jest jedynie narzedziem, bez ktérego
trudno méwi¢ o poprawnym procesie zdobywania wiedzy
i umiejetno$ci. Jednakze nawigzywanie przez katechizowanych
wigzi z Bogiem w wyniku katechezy nie jest sprawq zasad. Kate-
cheta oddzialuje na uczni6w przez swoje doSwiadczenie wiezi
z Bogiem, a dzieje sig to jakby poza jego wplywem. Nie moze za-
planowaé¢ prawidlowego oddzialywania na uczniéw, tak samo
jak nie moze sam z siebie sprawi¢, by cieszy¢ si¢ wr6d katechizo-
wanych autorytetem. Dochodzimy tutaj do zagadnienia wiary-
godnosci $wiadectwa. Stosowanie dydaktycznych zasad naucza-
nia jest jedynie wyrazem odpowiedzialnosci katechety za przekaz
depozytu wiary. Mimo, ze nie wszystko zalezy od katechety, po-
winien on zrobi¢ wszystko, co moze.

W rzeczywistosci wsp6lczesnej katechezy szkolnej katecheta
moze natrafi¢ na grupy zamknigte na problematyke religijng. I w
tym przypadku znajomosé¢ dydaktycznych zasad nauczania nie
zaszkodzi, a moze wydatnje poméc. W zadnym razie nie nalezy

4 Por. DCG (1997) 23.

® Por. tamze 78.

¢B. Styputkowska, Teoretyczne i praktyczne zatozenia przygotowania katechetow
do poprawnej interpretacji tekstéw biblijnych z wwzglgdnieniem form samoksztalcenia
kierowanego, Krakéw 1999, s. 77-95; Taz, Dlaczego dydaktyka biblijna jest konieczna
W formacji katechetycznej?, CzST (1999) z. 27, s. 255-269; o samych zasadach
historyczno-literackich zob. takze: Taz, Dydaktyka biblijna w formacji katechetycz-
nej, ,Horyzonty wiary” [dalej skrot: HW] 12 (2001) nr 1, s. 74-83.
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kwestionowa¢ znaczenia i roli dydaktycznych zasad nauczania
w katechezie biblijne;j.

W niniejszym artykule oméwiono jedna grupe dydaktycznych
zasad nauczania, a mianowicie zasady zwiazane ze struktura ma-
terialu ksztalcenia i jego przekazem, koncentrujac si¢ na ich zna-
czeniu w katechezie biblijnej.

Dydaktyczne zasady nauczania zwigzane ze struktura materialu
ksztalcenia i jego przekazem

Grupa zasad dydaktycznych zwiagzanych ze struktura mate-
riatu ksztalcenia i jego przekazem pomaga nauczycielowi w po-
prawnej analizie materialu ksztalcenia i sprawia, by przekaz byl
dla uczniéw jasny i uporzadkowany. Wyniki ksztalcenia zaleza
w duzej mierze od dzialalnosci nauczyciela i jego umiejetnosci
dydaktycznych.

Zasada stopniowania trudnosci

Zasada stopniowania trudnosci zwana takze zasada przystep-
nosci’ dotyczy przekazu treSci nauczania. Aby skutecznie zapo-
znaé uczniéw z materialem ksztalcenia przekaz tresci winien by¢
uporzadkowany. Duze bloki tematyczne powinny by¢ podzielone
na mniejsze czg$ci. Nowe wiadomosci i umiejetnosci winny by¢
wprowadzane po opanowaniu poprzedniej czgsci materiatu i ut-
rwaleniu wiedzy wyj$ciowej. Zasada stopniowania trudnosci 13-
czy si¢ z zagadnieniem nauczania poje¢ oraz zdobywania okreslo-
nych umiejetnosci. Stosowanie tej zasady polega na przekazie ,,0d
znanego do nieznanego” - np. od znanych perykop do niezna-
nych, ,od latwiejszego do trudniejszego” - od Ewangelii do in-
nych tekstéw biblijnych, ,,od tego, co bliskie do tego, co dalsze” -
od Nowego Testamentu do Starego Testamentu, ,,0d rzeczy og6l-

7 W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, dz. cyt, s. 233-236; W. Okon,
Wiprowadzenie do dydaktyki ogolnej, dz. cyt., s. 185-187.
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nych do bardziej szczegélowych” - np. najpierw ogélna charakte-
rystyka prorokéw, potem dostrzeganie r6znic migdzy prorokami.
Stosowanie zasady stopniowania trudno$ci wymaga wcze$niej-
szej poprawnej analizy materiatu ksztalcenia. Tres¢ nauczania na-
lezy ujmowa¢ w prawidlowej kolejnosci (stosowanie hierarchii
prawd objawionych), dzieli¢ calo$¢ na czesci (np. lepiej po kolei
zapoznawa¢ uczniéw z czterema ewangelistami niz na jednej ka-
techezie naraz z wszystkimi), wigza¢ poszczegélne czgéci w ca-
los¢ (synteza, gléwne tematy), podkresla¢ tematy gléwne (ko-
nieczno$¢ systematyzacji, syntezy).

W katechezie biblijnej przestrzeganie tej zasady polega przede
wszystkim na stosowaniu zrozumialych terminéw i poje¢. Dlate-
go katecheta winien korzysta¢ ze stownikéw i encyklopedii biblij-
nych w celu wyjasnienia trudnosci terminologicznych®, np. zna-
czenia termin6éw faryzeusz, celnik, Samarytanin, zbawienie. Przy
wprowadzaniu nowego materialu najpierw winniSmy si¢ zorien-
towaé, co uczniowie wiedza na dany temat. Material nauczania
winniémy przekazywaé stopniowo, na kazdym poziomie wzbo-
gac treé¢ nauczania. W katechezie biblijnej spotykamy sie z ble-
dem powierzchownej analizy tekstéw biblijnych’. Mozna spotka¢
sytuacje, w ktérej katecheta ogranicza interpretacje tekstu biblij-

8 Przydatne w katechezie i w samodzielnym studium biblijnym mogg by¢
zwlaszcza stowniki: H. Langkammer, Stownik biblijny, Katowice 1984; Tenze,
Maty stownik biblijny, Wroclaw 1993; Praktyczny slownik biblijny, red. A. Grabner-
Haider, Warszawa 1994; X. Léon-Dufour, Stownik Nowego Testamentu, Poznari
1993; Stownik teologii biblijnej, red. Tenze, Poznafi 1990; Slownik wiedzy biblijnej,
red. B. M. Metzger, M.D. Coogan, Warszawa 1996; P. Calvocoressi, Kto jest kim
w Biblii, L6dz 1992, Stownik-Konkordancja os6b Nowego Testamentu, oprac. P. Cz.
Bosak, Poznari 1991; M. Lurker, Stownik obrazéw i symboli biblijnych, Poznar 1989
oraz encyklopedie: Encyklopedia biblijna, red. P. . Achtemeier, Warszawa 1999;
Mata encyklopedia biblijna, Krakéw 1995; Encyklopedia Biblii. Zrédta. Historia. Tra-
dycja, red. ]. Drane, Warszawa 2000.

’B. Styputkowska, Teoretyczne i praktyczne zalozenia przygotowania katechetéw
do poprawne; interpretagji tekstow biblijnych z uwzglednieniem form samoksztalcenia
kierowanego, Krakéw 1999, s. 101-102.



nego do zadawania pytari dotyczacych jedynie sensu wyrazowe-
go albo w Klasach o réznych poziomach ogranicza si¢ do prostej
analizy tekstu. Stosowanie zasady stopniowania trudnosci wyma-
ga podjecia od katechety coraz to glebszego interpretowania oma-
wianych tekstéw biblijnych. Gdy na jednym poziomie wystarczy
proste om6wienie perykopy z Ewangelii, to juz w starszej klasie
mozna oméwi¢ dang perykope w kontekscie calej Ewangelii, po-
réwnac ja z tekstami synoptycznymi, oméwi¢ w kontekscie No-
wego Testamentu lub calej Biblii. Winni§my mie¢ §wiadomos¢, iz
uczniowie wiele tekstéw biblijnych znaja ze slyszenia, uczestni-
czac regularnie we Mszy §w., w Liturgii Stowa™.

Zasada stopniowania trudno$ci zwraca réwniez uwage na
wielostopniowe wdrazanie ucznia w nabywanie umiejetnosci.
Nie wystarczy np. raz pokaza¢ uczniom, jak mozna znaleZ¢ odpo-
wiedni fragment w Biblii. Dopiero wtedy, gdy uczen kilkakrotnie
odnajdzie wskazany tekst mozemy moéwi€ o posiadaniu umiejet-
noéci. Stopniowe wprowadzanie ucznia w dzialanie jest wazne
réwniez przy nauczaniu stosowania rozmaitych katechetycznych
metod biblijnych. Najpierw winni$my wielokrotnie prze¢wiczy¢
okreslone czynnosci w klasie (w formie pokazu, pracy w grupach
oraz pracy indywidualnej), a nastepnie mozemy poleci¢ zastoso-
wanie danej metody w domu. Przyklad moze stanowi¢ uczenie
metody Tabeli Obserwadji (z grupy metod McDowella"). Uczenie
sig tej metody moze przebiega¢ w trzech etapach: najpierw wiele
razy wypelniamy Tabele Obserwaciji z cala klasa na tablicy, potem
zadajemy ja do pracy w matych grupach (wtedy obserwujemy
umiejetnosci uczniéw w postugiwaniu si¢ nig), na koricu dopiero
zadajemy ja do samodzielnego wypelnienia przez uczniéw, naj-
pierw w klasie, a p6zniej jako prace domowa. Stopniowe wpro-
wadzanie nowych elementéw i umiejetnosci sprzyja przezywaniu
rado$ci poznawania i uczenia si¢. Czytanie Biblii i praca z tekstem

1% Tamze, s. 102.
1. McDowell, Przewodnik do zrozumienia Twojej Biblii, Krakow 1990.
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biblijnym nie moze przekracza¢ mozliwosci uczniéw. Zadania
muszga by¢ dla uczni6w mozliwe do wykonania. Stopniowanie
trudnoéci stuzy adekwatnemu doborowi tresci i formy przekazu.
Gdy mamy do czynienia z bardzo zr6znicowang grupa uczniéw
pod wzgledem intelektualnym, wéwczas nalezy dostosowa¢ po-
ziom nauczania do $redniej mozliwosci uczniéw™. Okreslamy
~standard” umiejetnosci oraz wiedzy, ktéry winni osiggna¢ ucz-
niowie o $rednich mozliwosciach intelektualnych. Nie wyklucza
to jednak indywidualizacji wymagari wobec uczni6w zdolniej-
szych. Dlatego tez stosowanie zasady stopniowania trudnosci $ci-
§le jest zwiagzane z zagadnieniem wymagari programowych oraz
zasada indywidualizacji i zespolowosci.

Wazne jest uwzglednianie poziomu poszczegélnych grup
wiekowych. Katecheza biblijna oparta na konkretnej perykopie
(np. z liturgii niedzielnej) inaczej bedzie przebiegata w szkole
podstawowej, gimnazjum oraz liceum. Tresci nauczania na pozio-
mie licealnym nie mozemy automatycznie przenosi¢ do gimna-
zjum czy szkoly podstawowej i odwrotnie. Dosy¢ czesto mozna
spotka¢ bezradnos¢ katechety dotyczaca gruntowniejszego omo-
wienia tekstu biblijnego, co zazwyczaj $wiadczy o braku u niego
nalezytego kontaktu z Pismem Swigtym. Katecheza winna byé¢ na
kazdym poziomie twoércza i odkrywcza dla ucznia. Zbyt infantyl-
ny przekaz tresci nauczania wplywa demobilizujaco na uczniéw
i odnosi podobny skutek jak przekaz niezrozumialy z powodu
wystepowania nieznanych uczniom terminéw fachowych.

W katechezie biblijnej katecheta winien pami¢ta¢ o stopnio-
wym wprowadzaniu uczniéw w $wiat Biblii. A. Lépple w swoim
dziele Od egzegezy do katechezy® przy kazdym omawianym zagad-
nieniu podaje wskazéwki dotyczace przekazu tresci na poziomie
przedszkolnym, na dwéch poziomach podstawowych: dla ucz-
niow miodszych (w wieku 7-10 lat), dla uczniéw starszych

121, Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, dz. cyt., s. 109.
B3 A. Lapple, Od egzegezy do katechezy, t. 1-2, Warszawa 1986.
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(w wieku 11-14 lat) oraz na poziomie ponadpodstawowym, obej-
mujacym réwniez dorostych. Waine jest, aby katecheta dostoso-
wywat przekaz do poziomu i wieku uczniéw, a w ramach jedne-
go roku szkolnego potrafil przekaza¢ materiat w sposéb uporzad-
kowany.

W katechezie biblijnej winniémy pamigta¢ jeszcze o kolejnosci
przekazu tresci nauczania. W zapoznawaniu si¢ z Pismem Swie-
tym, najwazniejsze sa same teksty biblijne. Katecheta winien
wdraza¢ uczniéw do czytania tekstéw. Wiedza biblijna potrzebna
jest nam do zrozumienia konkretnych tekstéw, a nie do zwigksze-
nia wiedzy ogo6lnej. Na studiach teologicznych mozna niekiedy
zauwazy¢ osoby, ktére zdajg egzaminy z okre$lonych ksiag biblij-
nych, ale tych ksigg nie czytaly. Ich wiedza opiera si¢ na notat-
kach z wykladéw i komentarzy egzegetycznych. Katecheza biblij-
na nie moze by¢ powieleniem tego zachowania. Celem katechezy
biblijnej nie jest zdobycie okreslonej wiedzy na temat Pisma Swie-
tego, ale przygotowanie uczniéw do czytania i poprawnego rozu-
mienia tekstéw biblijnych. Jezeli uczeri sam z siebie w trakcie ca-
lego okresu katechezy szkolnej nie przeczyta przynajmniej raz ca-
tego kanonu, mozemy woéwczas powiedzie¢, ze podstawowy cel
katechezy biblijnej nie zostat osiggniety. Aby zacheci¢ ucznia do
samodzielnego czytania calosci Pisma Swigtego winniémy w od-
powiedni spos6b zapoznawa¢ go z fragmentami.

Zasada stopniowania trudnosci pomoze katechecie w doborze
odpowiednich tekstéw biblijnych. Na katechezie uczeri powinien
spotyka¢ si¢ z réznorodnymi tekstami biblijnymi, by w trakcie sa-
modzielnego studium byl przygotowany do odbioru wielorakich
form biblijnych. Katecheta winien przedstawi¢ poszczeg6lne ro-
dzaje tekstéw stosujac zasade stopniowania trudnosci. Dotyczy to
réwniez wyboru omawianych ksiag biblijnych. Zbyt czesto bo-
wiem korzystamy z pojedynczych zdan lub krétkich fragmentéw,
zapominajac o ich kontekscie blizszym i dalszym. Kontekst bliz-
szy to nie tylko poprzedzajace dang perykope fragmenty, ale réw-
niez przeslanie i charakter calej ksiegi, w ktérej znajduje si¢ inte-



resujgcy nas fragment. Kontekstem dalszym jest dla nas przesta-
nie calej Biblii. Poznajemy go przez poré6wnywanie omawianego
przez nas fragmentu z innymi, analogicznymi tekstami i badanie
znaczenia uzywanych terminéw. Wyrywanie pojedynczych zdan
z kontekstu jest nieprawidtowe i dlatego uczeni na katechezie wi-
nien by¢ zachecany i przygotowany do czytania dluzszych frag-
mentéw w domu. Od katechety powinna wyjs¢ sugestia kolejnos-
ci poznawania poszczeg6lnych ksiag. Kazdy katecheta winien za-
tem mie¢ wlasne do$wiadczenie kursorycznej lektury Pisma
Swietego i winien by¢ zorientowany w tematyce i charakterze
poszczego6lnych ksiag biblijnych™.

Zasada stopniowania trudno$ci jest przydatna zaréwno
w przygotowaniu materiatu nauczania, jak i jego prze aniu.
Jest zwiazana z innymi dydaktycznymi zasadami nauczania, jak
np.: zasada trwalosci wiedzy, zasadq operatywnosci wiedzy, za-
sada korelacji czy tez zasadq ksztalcenia umiejetnosci uczenia sie.

Zasada pogladowosci

Zasada pogladowosci jest jedng z najwcze$niej sformulowa-
nych i najpowszechniej uznawanych zasad nauczania'®>. M6wi
ona o koniecznoéci bezposredniego ,naocznego” poznawania
rzeczy, zjawisk czy czynnosci, badz tez za posrednictwem takich
pomocy naukowych, jak: obraz, fotografia, film, wykres, tabela,
model, mapa. Na podstawie obserwacji, my$lenia lub dziatania
uczer poznaje rzeczywisto$¢. Jest to droga od konkretu do ab-
strakdji i od abstrakcji do konkretu'é. W zakres stosowania zasady
pogladowosci wchodzi réwniez poslugiwanie si¢ przykladami
w toku wykladu, tzw. ,upogladowienia teorii” Gdy zapoznaje-

“p. Styputkowska, Studium biblijne katechety w ujeciu dydaktycznym, ,Polo-
nia Sacra” V (XXIII) nr 8/52 (2001), s. 363-390.

15, Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, dz. cyt., s. 108.

16 W. Okor\, Wrowadzenie do dydaktyki ogélnej, dz. cyt., s. 178.
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my uczniéw z okreSlonym gatunkiem literackim w Biblii (np.
Psalmem), analizujemy wybrany Psalm.

Dzigki stosowaniu zasady pogladowosci w nauczaniu okreslo-
ne terminy, pojecia, zjawiska czy wydarzenia wywotuja konkretny
obraz w umysle uczniéw. Uczefi bedzie potrafit poda¢ przyklad
pojecia czy rzeczywistosci oraz odrézni¢ go od anty-przykladu.

W Kkatechezie biblijnej konieczne jest stosowanie map biblij-
nych. W naszym przypadku mamy do czynienia z rodzajem ma-
py historycznej. Znajomo$¢ mapy historycznej uzyskuje sie przez
wykonanie pewnych dzialafi wprowadzajacych”. Na poczatku
nalezy zapozna¢ si¢ z legenda danej mapy i ustali¢ granice czaso-
we okresu historycznego, do ktdrego si¢ odnosi. Nastepnie nalezy
poznaé zarys granic pafistw, ktére mapa obejmuje i ustali¢ miej-
sca znanych wydarzefi. Mozna poréwna¢ historyczng mape ze
wspblczesng oraz na wspoélczesnej mapie wskaza¢ miejsca biblij-
nych miejscowosci (czesto historyczne nazwy miast ulegaly zmia-
nom). W dalszej pracy zastanawiamy si¢ nad wplywem warun-
kéw naturalnych na przebieg wydarzenfi historycznych. Bardzo
istotne jest to, by podczas biezacej lektury Pisma Swigtego przy
napotykaniu na nazwy geograficzne umiejscawia¢ ich polozenie na
mapie historycznej i wsp6lczesnej. Zwlaszcza w klasach gimnazjal-
nych i licealnych dobre przeprowadzanie katechezy wymaga state-
go odnoszenia si¢ do map historycznych biblijnych krajéw. Nie spo-
s6b nie korzysta¢ z map historycznych przy tematach o wydarze-
niach ewangelicznych w konkretnych miejscowosciach lub krainach
geograficznych, wedréwkach patriarch6w, narodu wybranego.

Dlatego znajomos¢ historii oraz geografii winna by¢ wykorzy-
stywana dla potrzeb lepszego zrozumienia tekstéw biblijnych.
Katecheta winien odczytywa¢ dany tekst w jego kontekscie histo-
rycznym. Konieczna zatem wydaje si¢ znajomos¢ historii Izrae-
la (w powiazaniu z historig powszechna)®, historii tworzenia si¢
kanonu oraz znajomo$¢ $rodowiska, w jakim dany tekst powstal.

75, Majerska, Samoksztalcenie kierowane w procesie nauczania historii, Byd-
goszcz 1981,s. 158.

370



Wazna jest réwniez znajomos¢ geografii® (wraz z umiejetnocia
postugiwania si¢ mapa historyczna) oraz archeologii biblijnej”.
Znajomo$¢ uksztaltowania terenu moze wplyna¢ na lepsze
zrozumienie biblijnej perykopy. O Ziemi Swigtej méwimy jako
0 ,piatej Ewangelii”?, dlatego przydatne jest nawet czytanie
wsp6lczesnych reportazy z krajéw biblijnych?, by lepiej zapozna¢
si¢ z geografia miejsc biblijnych. Nieodzowne jest przy tym po-
znawanie mapy. Analiza map fizycznych i historycznych bardzo
pomaga przy zrozumieniu tekstéw biblijnych. Dlatego katecheta
nie tylko sam powinien ja stosowa¢, ale i wdraza¢ tez swoich ucz-

18 Bardzo pomocne be¢da pozycje: J. Bright, Historia Izraela, Warszawa 1994; M.
Grant, Dzieje dawnego Izraela, Warszawa 1991; Starozytny Izrael. Od czaséw Abraha-
ma do zburzenia Jerozolimy przez Rzymian, pr. zbior.,, Warszawa 1994; B. Bravo, E.
Wipszycka, Historia starozytnych Grekéw, Warszawa 1992, t. 3, roz. 6-8: ,,Pafistwo Pto-
lemeuszéw”, , Pafistwo Seleukidéw”, ,,Zydzi”, s. 141-354; Cywilizacje starozytne, red.
A. Cotterell, L6dz 1990; A. Swiderkéwna, Hellenika. Wizerunek epoki od Aleksandra do
Augusta, Warszawa 1974; E. Wipszycka, O starozytmosci polemicznie, Warszawa 1994;
Taz, Kosciél w $wiecie péinego antyku, Warszawa 1994; M. Simon, Cywilizacja wczes-
nego chrzescijanstwa. I-1V w., Warszawa 1992.

19 5. Rogerson, Swiat Biblii, Warszawa 1996; Z. Zi6tkowski, Spotkania z Biblig, dz.
cyt., s. 114-289.

20 Katecheci winni si¢ zapozna¢ z populamonaukowymi pozycjami z archeologii
biblijnej: S. H. Horn, Z archeologiq przez kraje biblijne, Warszawa 1989; A. Millard,
Skarby z czaséw biblijnych, Raciborz 1994. W zagadnienia pracy archeologicznej dosko-
nale wprowadzi¢ moze: C.W. Ceram, Bogowie, groby i uczeni. Powie$é o archeologii,
Warszawa 1959. Cenne dla katechetéw (wraz z bogatg bibliografig) sa: S. Gadecki, Archeolo-
gia biblijna, t. 1-2, Gniezno 1994, W. F. Albright, Archeologia Palestyny, Warszawa
1964; Tenze, Od epoki kamiennej do chrzeScijaristwa, Warszawa 1967; J. A. Thompson,
Biblia i archeologia, Warszawa 1965; V. Fritz, Archeologia biblijna. Maly stownik,
Warszawa 1995. Wprowadzenie do zagadniei archeologii biblijnej mozna znalezé [w:]
Z. Ziétkowski, Spotkania z Bibliq, Pomat 1971, s. 355-677; J. Kudasiewicz, Biblia, hi-
storia, nauka, Krakéw 1987, s. 224-249,

2 7, Ziotkowski, Spotkania z Biblig, dz. cyt,, s. 113.

2 Zob. np. B. Rudnicki, Sgdny dzieri przy cianie placzu, Szczecin 1989; B.
Troniski, Smak Ziemi Obiecanej, Poznati 1990) oraz przewodnikéw po Ziemi Swie-
tej (Izrael. Przewodnik turystyczny Ossolineum, Wroclaw 1992; P. Skucha, Ziemska
ojczyzna Jezusa, Warszawa 1985; J. Murphy-O’Connor, Przewodnik po Ziemi Swig-
tej, Warszawa 1996
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niéw do analizowania tekstéw biblijnych przy pomocy dostep-
nych dla siebie pomocy biblijnych.

Katecheta winien wdraza¢ swoich uczniéw w umiejetno$¢ po-
stugiwania si¢ mapa fizyczng i historyczna. Wlasciwy ,odczyt”
mapy moze by¢ Zr6dlem wielu wiadomosci, utatwiajacych zrozu-
mienie r6znych fragmentéw biblijnych. Korzystanie z mapy hi-
storycznej oraz poréwnywanie jej z mapa wspélczesng, ogladanie
zdjeé i filméw z miejsc zwigzanych z historia zbawienia przybliza
uczniom opisywane wydarzenia i osoby oraz wiaze je z konkret-
nymi miejscami. Tym samym pomaga w odkrywaniu Boga, obec-
nego w historii i zyciu poszczeg6lnych ludzi. Objawienie bowiem
ma przeciez wymiar historyczny.

Dla pogladowosci przekazu pozyteczne jest réwniez pokazy-
wanie filméw biblijnych oraz obrazéw o tematyce biblijnej. Dzieta
sztuki sa nie tyle ilustracjami konkretnych wydarzeni biblijnych,
ile czesto ich swoisty interpretacja®. Skojarzenie konkretnego
obrazu z tekstem biblijnym wplynie na utrwalenie tresci. Wyraz-
ny przekaz interpretacyjny zawiera sztuka ikon. Znajomo$¢ sym-
boliki ikon moze bardzo uwydatni¢ i poglebi¢ interpretacje pery-
kop biblijnych (np. ikona Przemienienia, Chrztu Jezusa w Jorda-
nie, Ukrzyzowania, Zmartwychwstania, Wizyty Trzech Anioléw
u Abrahama itd.)*. Prawdziwe jest stwierdzenie, ze ,ikona jest

3 Zob. np. dlonie ojca milosiernego w obrazie Rembrandta, Powrdt syna
marnotrawnego. W tworczoéci tego malarza spotykamy wiele prac o tematyce
biblijnej, ktére moga wzbogaci¢ katecheze: Ukamienowanie sw. Stefana, Baalam
i oslica, Tobiasz i Anna, Dawid z glowg Goliata przed Saulem, Samson i Dalila, Wskrze-
szenie Lazarza, Przypowies¢ o bogaczu, Judasz zwracajgcy srebmilkd, Jeremiasz optakujg-
cy zniszczenie Jerozolimy, Ofiara Abrahama, Uczta Baltazara, cykl Pasja Chrystusa,
Oslepienie Samsona, Krajobraz z mitosiernym Samarytaninem, Swigta Rodzina, Wiecze-
rza w Emmaus, [6zef i 2ona Putyfara, Jakub blogostawigcy syndw J6zefa, Mojzesz z tab-
licami przymierza, Zwiastowanie pasterzom, Triumf Mardocheusza, Ecce Homo.

2 pomocne moga by¢ nastgpujace pozycje: L. Uspienski, Teologia Ikony, Pomari
1993; P. Florenski, JTkonostas i inne szkice, Warszawa 1984; P. Evdokimov, Prawosta-
wie, Warszawa 1986, s. 277-306; T. Lukaszuk, Obraz $wiety — ikona w zyciu, wierze i w
teologii Kosciola. Zarys teologii $wigtego obrazu, Czgstochowa 1993.
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gleboko zwigzana z Ewangelig i liturgia i w nich si¢ zakorze-
nia"?. I dotyczy to nie tylko wydarzefi nowotestamentalnych.
Kazda ikona ma swoje biblijne korzenie. Mozemy nawet méwi¢
o jednosci Pisma Swigtego i ikony*. Niedawno ukazata si¢ pozy-
cja dotyczaca wykorzystania ikon w katechezie”. Autorka podaje
wiele praktycznych wskazéwek dotyczacych przedstawiania bo-
gactwa tresci teologicznych ikon w trakcie katechezy, do pogte-
biania wiary i modlitwy®. Daje tez przyklady krétkich wprowa-
dzen do medytacji wybranych ikon: , Tréjcy Swigtej” A. Rublowa,
Ikony Matki Bozej Wlodzimierskiej i Ikony Narodzenia®. Scisty
kanon w jakim , pisane s3” ikony pozwala na jednoznaczne od-
czytanie zawartych tresci w obrazie. W ramach katechezy biblij-
nej uczniowie winni spotka¢ si¢ z niektérymi dzietami sztuki, aby
byli §wiadomi ukrytego w nich bogactwa. Chodzi jednak o to, by
katecheta wybral jedynie takie dziela, ktére posiadajg przekaz
kerygmatyczny zgodny z orgdziem biblijnym™.

W sposo6b ograniczony natomiast powinno stosowac¢ si¢ zasa-
de pogladowosci przy zapoznawaniu dzieci zwlaszcza miod-
szych ze $wiatem duchowym: Tréjca Swietg, aniolami, szata-
nem™, Opisy biblijne ukazuja rzeczywistos¢ duchowa postugujac
si¢ zazwyczaj obrazami symbolicznymi, nie dajagcymi si¢ w spo-
s6b prosty ukaza¢ przy pomocy obrazu graficznego. Korzystanie
woweczas z dziel sztuki, ktdre te rzeczywistos¢ przedstawiajg by-
loby nieporozumieniem ze wzgledu na specyfike poznawcza

B E. Sender, L 'icéne image de l'invisible. Eléments de théologie, esthétique et tech-
nique, Paris 1981, s. 8.

2 K atechizm Kosciola Katolickiego [dalej skrét: KKK]), 1160.

Z | Potyrala, Ikona. Katechetyczna funkcja ikony, Krakéw 1998.

% Tamze, 5. 52-64.

» Tamze, s. 64—69.

% W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, dz. cyt., s. 127.

31}, Szpet, Dydaktyka katechezy, dz. cyt., s. 104; W. Kubik, Zarys dydaktyki ka-
techetycznej, dz. cyt., s. 233.
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u dzieci mlodszych, konkretyzacje przedstawianych tresci i zja-
wisk®,

Stosowanie zasady pogladowosci to nie tylko umozliwianie
uczniom ogladania obraz6éw, ale réwniez pozwolenie im na twor-
cza odpowiedz ucznia w formie plastycznej na uslyszany keryg-
mat (obraz, rysunek, tabela, plansza)®.

Zasada egzemplarycznosci

Zasada egzemplarycznosci polega na wyborze tematéw (ele-
mentéw) reprezentatywnych dla danego zagadnienia. Zaklada re-
dukcje materialu nauczania bez szkody dla catosci procesu ksztal-
cenia oraz zrozumienia danej dziedziny. Redukcje materiatu nau-
czania mozna przeprowadza¢ na dwa sposoby™®. Pierwszy z nich
polega na przekazywaniu uczniom tylko niezbednych wiadomos-
ci, dotyczacych poznawanego zagadnienia. Drugi spos6b redukgji
materialu nauczania odnosi si¢ do egzemplarycznego ukladu
tresci®.

Stosowanie zasady egzemplarycznosci jest bardzo przydatne
w katechezie biblijnej. W trakcie nauki szkolnej nie jesteSmy
w stanie zapozna¢ uczniéw ze wszystkimi fragmentami Biblii. Ze
wzgledu na bogactwo materialu i réznorodno$¢ form katecheta
jest zmuszony do dokonywania selekcji. W katechezie biblijnej
pierwszy rodzaj selekcji materialu nauczania bedzie dotyczyt wy-
boru tematéw. Nie sposéb bowiem zapozna¢ uczniéw z calg teo-
logia biblijna. Lepiej przekaza¢ uczniom mniej, ale dokladniej, niz
wigcej materiatu, ale powierzchownie. Uczefi winien pozna¢ naj-

% L. Woloszynowa, Mtodszy wiek szkolny, w: Psychologia rozwojowa dzieci
i mlodziezy, red. M. Zebrowska, Warszawa 1976, s. 606-623.

B W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, dz. cyt., s. 127.

¥ Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, dz. cyt., s. 78-79; W. Kubik,
Zarys dydaktyki katechetycznej, dz. cyt., 165-167; ]. Szpet, Dydaktyka katechezy, dz.
cyt, s. 115.

%5 g, Piskorz, Dobor i uklad tresci w nauczaniu geografii, w: Zarys dydaktyki geo-
grafii, red. Tenze, Warszawa 1995, s. 75-76.
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wazniejsze, kluczowe tresci. Drugi sposéb selekcji materiatu be-
dzie polegat na tym, ze katecheta zapoznajac uczniéw z catym bo-
gactwem Biblii wybierze takie fragmenty, ktére beda wzorcowe
dla innych.

Wyb6r stosownych fragmentéw biblijnych winien by¢ prze-
myslany. Stosowanie zasady egzemplarycznosci pomaga w zapo-
znaniu uczniéw z wazniejszymi tekstami biblijnymi oraz przygo-
towuje ich do poprawnego odbioru podobnych tekstéw. Kateche-
ta winien uwazaé, by w trakcie nauki szkolnej uczen spotkat sie
z charakterystycznymi formami przekazu biblijnego (tekstami pro-
rockimi, historycznymi, madro$ciowymi, apokaliptycznymi itd.).

Réwniez w zapoznawaniu uczniéw z historiag zbawienia tok
egzemplaryczny przekazu zwigzany z wybranymi postaciami
biblijnymi jest bardzo przydatny. Przedstawiamy uczniom takie
postacie i zwigzane z nimi wydarzenia, ktére s3 charakterystycz-
ne dla danej epoki oraz ksiegi. Uczeri zapoznajac si¢ z nimi, anali-
zujac wybrane teksty nabywa zdolnosci analizowania i rozumie-
nia podobnych tekstéw, wydarzefi czy sytuacji*. W klasach
miodszych maksymalnie ograniczamy ilo§¢ poznawanych os6b
i faktéw. W miare uplywu lat wraz ze wzrostem mozliwosci per-
cepcyjnych uczniéw wzbogacamy ich wiedze o nowe elementy.
Dlatego tez pierwszy kontakt z historia zbawienia moze ograni-
czyé si¢ do kilku os6b ze Starego” i Nowego® Testamentu oraz
dotyczy¢ najwazniejszych wydarzefi z nimi zwigzanych. Im star-
sza klasa, tym material nauczania bedzie bardziej wzbogacany
o nowe tresci. Jednakze na kazdym etapie katecheta winien dba¢
o to, by koncentrowa¢ si¢ na gléwnych zagadnieniach i na tym, co
jest najistotniejsze. Katecheza biblijna nie jest w stanie wyczerpa¢

% ]. Charytafiski, Problemy katechezy biblijnej, art. cyt, s. 12,

% Mozemy zapozna¢ uczniéw np. z Abrahamem, Mojzeszem, Dawidem
i wybranym prorokiem: Eliaszem czy Jeremiaszem.

¥ Mozemy zapozna¢ uczniéw z Jezusem, Maryja, J6zefem, kilkoma Aposto-
tami: Piotrem, Janem, Andrzejem, Mateuszem, kilkoma uzdrowionymi.
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calej historii Izraela®. Uczefi nie musi zatem zna¢ imion wszyst-
kich prorokéw czy kréléw izraelskich. Zbyt drobiazgowe zapo-
znawanie uczniéw z treécia ksiag Pisma Swi¢tego wypaczyloby
zadania katechezy biblijne;.

W Kkatechezie biblijnej warto z samego Pisma Swigtego czer-
pa¢ wskazéwki dotyczace doboru tresci materialu nauczania.
Niejednokrotnie w Biblii napotykamy fragmenty bedace swoisty-
mi streszczeniami historii zbawienia lub interpretacjg teologiczna
znaczacych wydarzefi. Przyklad moze stanowi¢ dzielo deuterono-
mistyczne®. Autor deuteronomistyczny dla interpretacji historii
we wszystkich wazniejszych punktach rozwoju wypadkéw kom-
ponuje mowe jakiej§ waznej postaci lub przedstawia wlasna re-
fleksje teologiczna®. W literaturze madro$ciowej, a nawet w pis-
mach nowotestamentalnych natrafiamy na katalogii wybitnych
postaci oraz przeglad giéwnych wydarzen z historii zbawienia®.
Dzieje Izraela spisane w ksiggach biblijnych nie sq réwniez zwy-
klym przekazem historycznym we wspéiczesnym rozumieniu,
lecz raczej teologicznym spojrzeniem réznych tradycji na obec-
no$¢ i czyny Boga w narodzie wybranym.

Katecheta znajac dobrze caly kanon bedzie wiedzial, ktérym
wydarzeniom biblijnym oraz osobom wystepujacym w historii
zbawienia winien po§wieci¢ najwigcej uwagi w procesie naucza-
nia. Dlatego niezwykle wazne jest kursoryczne czytanie Pisma
Swietego przez katechete w spos6b ciagly®.

7. Charytafiski, Problemy katechezy biblijnej, art. cyt., s. 12,

% pwt, Joz, Sdz, 1-2 Sm, 1-2 Krl. Zob. na ten temat R. Fuller, Historia
deuteronomistyczna, w: Stownik Wiedzy Biblijnej, red. B. M. Metzger, M. D. Coo-
gan, Warszawa 1996, s. 214-215.

a Np. Pwt 1-3; Joz 2; 12; 23; 1 Sm 12; 1 Krl 8; Sdz 2, 1-3; 2 Krxl 17, 7-23. Zob.:
T. Brzegowy, Ksiggi historyczne Starego Testamentu, Tarn6w 1996, s. 22.

2 Np. Mdr 10-19; Syr 44-50; Hbr 11; Dz 7, 1-53.

3 B. Styputkowska, Studium biblijne katechety w ujeciu dydakiycznym, art. cyt.,
s. 365-366.
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Zasada korelacji

Korelacja to wspétzaleznos¢ lub wzajemne powigzanie. Moze-
my moéwi¢ o zasadzie korelacji w odniesieniu do wybranego
aspektu katechetycznego (np. wzajemnych zwigzkéw miedzy r6z-
nymi ksiegami biblijnymi), w odniesieniu do integracji elemen-
téw nauczania katechetycznego (Biblii, Liturgii, prawd wiary),
w odniesieniu do integralnoséci prawd wiary, w odniesjeniu do
zwigzkéw miedzy wyznawang wiarg a postgpowaniem. Korelacja
moze odnosi¢ si¢ réwniez do innych przedmiotéw nauczania.

O korelacji w katechezie biblijnej méwimy przede wszystkim
w kontekscie katechetycznej zasady wiernosci Bogu i cztowieko-
wi*, Celem katechezy bowiem jest nie tylko poprawne przekaza-
nie kerygmatu, ale i uwzglednienie sytuacji egzystencjalnej ucz-
niéw, doprowadzenie do spotkania slowa BozZego z doswiadcze-
niem ludzkim. Korelacja w katechezie uwzglednia wspéizalez-
no$¢, jaka istnieje migdzy oredziem biblijnym a ludzkim zyciem®.
Na plaszczyZnie katechezy biblijnej korelacja oznacza réwniez
uwzglednianie dwéch zasad teologicznych w interpretacji teks-
téw z Pisma Swigtego, a mianowicie jednoci calej Biblii i analogii
wiary. Jednos¢ calej Biblii oparta jest na chrystocentryzmie®. Ana-
logia wiary natomiast méwi nam o sp6jnosci prawd wiary mie-
dzy soba i w calosci planu Objawienia”. Zasada analogii wiary
oznacza zgodno$¢ interpretacji pojedynczej perykopy z calo-
ksztaltem Objawienia, co znaczy, iz sens jakiego$ tekstu biblijne-
go nie moze by¢ sprzeczny z sensem innych wypowiedzi biblij-
nych badz dogmatéw Kosciota. Zasada ta chroni przed wysnu-

4 R. Murawski, Katecheza wierna Bogu i czlowiekowi, , Katecheta” 18 (1974), s.
196-201.

% Tenze, Katecheza korelagji, ,Communio” 13 (1983) nr 1, 5. 102.

41 Kudasiewicz, Biblia, historia, nauka. Rozwazania i dyskusje biblijne, Krakow
1987, s. 113; S. Grzybek, Pismo Swigte historig zbawienia, w: Idee przewodnie soboro-
wej konstytucji o Bozym Objawieniu, Krakéw 1968, s. 115-116,

7 KKK 114.
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ciem wnioskéw teologicznych na podstawie jednego tekstu biblij-
nego. Katecheta nie moze opiera¢ argumentacji na subiektywnie
rozumianych stowach (czesto z pominigciem ich kontekstu bliz-
szego i dalszego). Mozemy powiedzie¢, ze zasada jednosci Biblii
oraz zasada analogii wiary sa zasadami wewnetrznej korelacji
tekstéw biblijnych. Korelacja dydaktyczna odnosi si¢ jeszcze do
innych przedmiotéw szkolnych.

Material katechetyczny doskonale wspoélgra z zagadnieniami
poruszanymi w trakcie nauki innych przedmiotéw szkolnych. Ka-
techeta winien orientowa¢ si¢ nie tylko w programach katechetycz-
nych, lecz réwniez w programach innych przedmiotéw w klasie,
w ktorej uczy. Podstawa programowa® zwraca uwage na korelacje
nauki religii z jezykiem polskim, historia, wiedza o spoleczenistwie,
sztuka, fizyka i astronomia, biologia, geografia, informatyka oraz
etyka. Korelacja nauki religii z innymi przedmiotami ma poméc
uczniowi w calo§ciowym ujmowaniu wiedzy i wykorzystywaniu
jej w swym codziennym Zzyciu®. Katecheza biblijna zachowuje $ci-
sty zwiazek z historig i geografia, jak to mogliémy zauwazy¢ przy
omawianiu zasady poglagdowoSci. Réwniez w trakcie analizy teks-
tow biblijnych katecheta winien odwolywaé si¢ do wiadomosci
uczni6w uzyskanych na lekgach jezyka polskiego. Zrozumienie
sensu wyrazowego, okre$lenie stylu autora i rozpoznanie gatunku
literackiego i inne tego typu zagadnienia podkreslaja zwiazek mie-
dzy jezykiem polskim a katecheza biblijng. Czytanie przekladéw
biblijnych dokonywanych przez Czestawa Milosza, Jana Kocha-
nowskiego lub czytanie przekladéw obcojezycznych wykorzystuje
wiadomoéci uzyskane w czasie innych zaje¢ w szkole dla potrzeb
katechezy biblijnej i znacznie ja wzbogaca.

Z zasada korelacji SciSle zwigzane sg $ciezki edukacyjne.
W szkole podstawowej wyrézniono cztery $ciezki edukacyjne:

“ Konferencja Episkopatu Polski. Komisja Wychowania Katolickiego, Pod-
stqwa programowa oraz program nauki religii dla szkdl podstawowych, gimnazjéw
i szké! ponadpodstawowych, Poznan 1999 [dalej skrot: Podstawal.

* Podstawa, 5. 12.
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edukacje prozdrowotns, edukacje ekologiczng, edukacje czytelni-
cza i medialng oraz wychowanie do zycia w spoleczefistwie®.
W gimnazjum i szkole ponadpodstawowej wyr6zniamy sze$¢
Sciezek: edukacje filozoficzng, edukacje prozdrowotns, edukacje
czytelnicza i medialng, edukacje regionalng - dziedzictwo kultu-
rowe w regionie, edukacje europejska, kulture polska na tle trady-
qji srédziemnomorskiej™.

Dydaktyczna zasada koreladji jest zwigzana z innymi zasada-
mi nauczania, jak np.: zasada trwalosci wiedzy, zasadg operatyw-
nosci wiedzy, zasada stopniowania trudno$ci czy tez zasada
ksztalcenia umiejetnosci uczenia si¢.

Zasada zwigzku teorii z praktykg

Zasada zwigzku teorii z praktyka méwi o koniecznosci har-
monijnego wiazania ze soba wiedzy naukowej z praktyka co-
dziennego zycia®>. W procesie ksztalcenia nauczyciel winien kie-
rowac procesem przechodzenia od teorii do praktyki, czyli wyko-
rzystywania wiedzy w dzialaniu, a uczefi powinien zdobywa¢
odpowiednie umiejetnosci i nawyki®.

Na plaszczyznie katechezy stosowanie tej zasady polega na
harmonijnym zwigzaniu ze sobg celu dydaktycznego z celem wy-
chowawczym. Elementy doktrynalny i egzystencjalny majg sie
wzajemnie przenika¢. Nie ma prawdziwej katechezy bez realiza-
Gji ktéregos z celéw. Cel wychowawczy ma by¢é w miare mozli-
wQsci zwigzany z konkretnym tematem katechezy. Gl6wnym ce-
lem katechezy biblijnej jest doprowadzenie do tego, by uczen czy-
tal i potrafit poprawnie interpretowac teksty biblijne i aby odczy-
tywat ich sens egzystencjalny, uczestniczac w Liturgii slowa lub
samodzielnie poznajac Pismo Swigte. Cel ten jest zatem celem

% Tamze, 5. 17-20.

5! Tamze, s. 31-33; 110-112.

52 Okot, Wyrowadzenie do dydaktyki ogélnej, dz. cyt, s. 181.

% W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, dz. cyt., s. 192-193.
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wychowawczym, praktycznym. Jednakze, chociaz w katechetycz-
nej interpretacji tekstéw najwazniejszy jest dla nas ich sens egzy-
stencjalny, to przeciez dochodzimy do niego przez zrozumienie
na plaszczyzinie historyczno-literackiej, a potem teologicznej. Naj-
pierw zatem nalezy podja¢ wiele dzialar, by zmierzy¢ si¢ z ,teo-
rig” biblijng, zanim bedziemy mogli wysnu¢ wnioski egzysten-
cjalne. Czytanie egzystencjalne Biblii stanowi trzeci wymiar™ ko-
nieczny do odczytania Pisma Swigtego jako stowa Bozego ksztal-
tujacego osobiste zycie chrzescijanina. Jest ono zwiazane z teolo-
gicznym odczytywaniem tekstu, lecz w poréwnaniu z nim ma
wigkszy wymiar Zyciowy. Slad takiego podejécia do Pisma Swie-
tego dostrzegamy w samej Biblii w zjawisku reinterpretacji, jak
i literaturze zydowskiej, zwlaszcza w metodzie peszeru™. W kate-
chezie biblijnej chodzi o podjecie takiego czytania stowa Bozego,
ktére bedzie wplywa¢ na codzienne, Zyciowe wybory uczniéw.
Stanie si¢ to wéwczas, gdy dojdzie do konfrontacji kerygmatu
biblijnego z zyciem katechizowanych. Spotkanie ze stowem Bo-
zym winno mie¢ charakter objasniajacy istote tekstu biblijnego
oraz aktualizujacy prawde zawarta w Biblii z Zyciem chrzescijan-
skim. Obja$nienie i aktualizacja maja nawzajem si¢ przenikac™.
Zwiazany jest z tym aspekt dostosowywania katechezy do rézne-
go wieku katechizowanych. Dyrektorium Katechetyczne w naste-
pujacy sposéb ujmuje to zagadnienie: ,Z jednej strony bowiem
wiara uczestniczy w rozwoju osoby, a z drugiej kazdy okres zycia
jest wystawiony na wyzwanie nadania mu charakteru chrzesci-

% Obok odnalezienia sensu historyczno-literackiego oraz teologicznego da-
nego tekstu. Zob. B Styputkowska, Teoretyczne i praktyczne zaloienia przygotowa-
nia katechetéw do popraumej interpretacji tekstow biblijnych z uwzglednieniem form sa-
moksztatcenia kierowanego, dz. cyt., s. 71-77.

% Zob. S. Medala, Wprowadzenie do literatury migdzytestamentalnej, Krakow
1994, s. 68-69.

% C. Rogowski, Koncepgje katechetyczne po Soborze Watykariskim 1I, Lublin 1997,
s. 27; B. Dreher, Einfithrung in die Auswahlbibel ,Gott unser Heil”, Freiburg 1967,
s. 44-42.



jariskiego i przede wszystkim musi si¢ utrwalaé przez coraz to
nowe zadania powolania chrzescijarfiskiego (...) Dlatego nieod-
zowne jest zwrécenie uwagi na wszystkie elementy, jakie wcho-
dza w gre, zaréwno antropologiczno-ewolucyjne, jak i teologicz-
no-pastoralne, przy wykorzystaniu takze najnowszych osiagnigé
nauk o czlowieku i nauk pedagogicznych dostosowanych do r6z-
nego wieku””. Powyzszy tekst wskazuje na konieczno$¢ dostoso-
wywania biblijnego komentarza do mozliwosci percepcyjnych
uczniéw. Réwniez wskazania dla codziennego Zycia, czerpane
z Biblii, winny uwzglednia¢ stopieti dojrzalosci chrzeScijariskiej
katechizowanych. Tylko wéwczas bedzie prawidlowo stosowana
zasada zwigzku teorii z praktyka, powiazania oredzia biblijnego
z codziennym zyciem katechizowanych.

Systematyczne i uporzadkowane wprowadzanie odbiorc6w ka-
techezy w oredzie biblijne i jego rozumienie winno by¢ dokonywa-
ne z uwzglednieniem aspektu egzystencjalnego. Uczeri nie tylko
powinien zna¢ i rozumie¢ zasady katechetycznej interpretadji teks-
tow biblijnych oraz katechetyczne metody biblijne, ale réwniez po-
winien biegle si¢ nimi postugiwaé. Z zasada zwigzku teorii z prak-
tyka zwigzana jest problematyka stopniowania trudnosci podczas
nauczania czynnosci praktycznych. Uczen nie tylko powinien po-
sigs¢ okreSlona wiedze, ale réwniez powinien wiedzie¢ jak i do cze-
go moze ja wykorzystaé. W tym punkcie zasada lgcznosci teorii
z praktyka zwiazana jest z zasada operatywnosci wiedzy, zasada
stopniowania trudnosci, zasadg ksztalcenia umiejetnoéci uczenia
si¢, zasadg aktywnosci, zasada samodzielnosci oraz z planowaniem
wynikowym® i wykorzystaniem taksonomii ABC”.

57 Kongregacja ds. Duchowieristwa, Dyrektorium Ogdlne o Katechizacji [dalej
skrot: DCG] [1997], 171.

5 B, Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydaktykg, dz. cyt., s. 146-148; Tenze,
Czele ksztalcenia, w: Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, dz. cyt., s. 38-44.

59 B, Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydaktykg, dz. cyt., s. 86-100; ABC te-
stéw osiggnigé szkolnych, red. B. Niemierko, Warszawa 1975, s. 21; Tenze, Cele
ksztalcenia, art. cyt., s. 13-16.

381



Zasada trwalosci wiedzy

Zasada trwalosci wiedzy przypomina o wlasciwosciach proce-
su zapamigtywania. Pamie¢ czlowieka jest wybi6rcza: pamigtamy
to, co nas interesuje. Niekiedy dluzej pamietamy wiedze zdobyta
mimowolnie niz to, czego uczyliSmy si¢ w spos6b §wiadomy. Na-
lezy liczy¢ si¢ z tym, Ze uczniowie niewiele zapamigtaja z poje-
dynczej katechezy lub z calego cyklu, jezeli nie bedziemy stoso-
wac odpowiedniej ilosci powtérzefi.

W katechezie biblijnej w samym Pi§mie Swietym znajdziemy
doskonaly material utrwalajacy i rozszerzajacy zdobyta wczesniej
przez uczniéw wiedze. Refleksja nad waznymi wydarzeniami
z historii zbawienia jest podejmowana wielokrotnie przez r6zne
ksiegi. Mamy do czynienia zatem z r6znymi przekazami tradydji,
powstalymi niejednokrotnie w znacznych odstepstwach czaso-
wych. Pozadane jest na katechezie zapoznawanie uczniéw z réz-
nymi opisami waznych wydarzeni. Jednymi z najbardziej znacza-
cych wydarzeri dla Izraela jest wyjécie z Egiptu i wedréwka przez
pustyni¢, w czasie ktérej zawarto przymierze z Bogiem. R6zne
opisy w Piecioksiggu oraz w Ksigdze Psalméw pozwalaja zrozu-
mie¢ pézniejsze aluzje zamieszczone np. w pismach prorockich.
Przykladem moze by¢ obraz wedréwki przez pustynie, ktory
u Ozeasza® przedstawiony jest jako ideat wigzi narodu z Bogiem.
W psalmach natrafiamy zreszta na r6zng interpretacje wydarzen
historycznych®.

Biblijni autorzy po$wiecaja bardzo wiele uwagi krélowi Dawi-
dowi. Nie wywoluje to zdziwienia, zwazywszy na kluczowe zna-
czenie tej postaci w calej historii zbawienia oraz okresleniu Boga
jako prawdziwego kréla Izraela®. Histori¢ Dawida winni§my
przedstawi¢ na katechezie zaréwno przy pomocy opis6w wyda-

90z2,16.
¢! Wystarczy por6wna¢ ze sobg Ps 105 i 106.
82 Zob. np. psalmy krélewskie.
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rzef zawartych w ksiggach historycznych®, jak i Psalméw, ktére
przedstawiaja przezycia i modlitwe Dawida w konkretnych sytu-
acjach. Pierwsze wersety psalméw zawieraja zazwyczaj starozyt-
ne uwagi dotyczace rodzaju literackiego, instrument6w i melodii
wedlug ktérych nalezy dany psalm $piewa¢, zastosowania litur-
gicznego, okolicznosci historycznych zwigzanych z psalmem i au-
tora lub osoby, ktérej dany psalm jest dedykowany*. Wiele z tych
tytuléw wskazuje na konkretne wydarzenia z zycia Dawida®.
Wiele uwag, zwlaszcza we wspomnianym tekscie syryjskim od-
nosi si¢ réwniez do innych os6b i wydarze historycznych®.

% 15m 16-31; 2 Sm, 1 Krl 1-2, 1 Krn 11-29.

64 1.. Stachowiak, Ksigga Psalmdw, [w:] Wstep do Starego Testamentu, red. Ten-
ze, Poznan 1990, s. 359; S. Lach, Ksigga Psalméw. Wstgp - przektad z oryginatu - ko-
mentarz - ekskursy, Poznan 1990, s. 45.

% Np. w Biblii hebrajskiej: Ps 3; 18 (17); 34 (33); 51 (50); 52 (51); 54 (53); 56
(55); 57 (56); 59 (58); 60 (59); 63 (62); 142 (141). W Biblii greckiej oraz w Peszicie,
oficjalnej Biblii chrzescijan jezyka syryjskiego, takich uwag odno$nie do zycia
Dawida spotykamy o wiele wiecej, oprocz tych, ktére znajduja si¢ w Biblii he-
brajskiej, zwigzane z Dawidem sq ponadto przy nastgpujacych psalmach: Ps 10
(11); 20 (21); 25 (26); 34 (35); 35 (36); 37 (38); 39 (40); 40 (41); 41 (42); 42 (43); 52
(53); 53 (54); 54 (55); 57 (58); 60 (61); 61 (62); 63 (64); 64 (65); 66 (67); 67 (68); 68
(69); 69 (70); 70 (71); 71 (72); 72 (73); 73 (74); 76 (77); 80 (81); 83 (84); 85 (86); 103
(104); 107 (108); 108 (109); 111 (112); 114 (115); 126 (127); 138 (139); 139 (140); 140
(141); 142 (143); 143 (144). Uwagi przy tych psalmach, pochodzace z Peszity zob.
w: Psaltarz Biblii Greckiej. Przelozyl wedlug wersji Septuaginty, wprowadzeniem i ko-
mentarzem opatrzyt ks. Antoni Tronina, Lublin 1996, s. 14.

% Np. uwagi dotyczace wyjécia z Egiptu oraz Mojzesza: Ps 18 (19); 43 (44);
46 (47); 49 (50); 77 (78); 89 (90); 97 (98); 98 (99); 113 A (114); 133 (134); 135 (136);
zburzenia lub odbudowania Jerozolimy: Ps 78 (79); 86 (87); 95 (96); 149;
Ezechiasza: Ps 90 (91); Jozuego lub przejScia przez Jordan: Ps 94 (95); 99 (100); Ja-
kuba 104 (105); synéw Samuela, Joela i Abiasza: Ps 106 (107), towarzyszy
Ananiasza, gdy wyszli z pieca: Ps 116 (117); Asafa kronikarza i kaplan6w stuza-
cych Panu: Ps 117 (118); wygnanych z Babilonu: Ps 119 (120); 136 (137); powrotu
z niewoli babilofiskiej: Ps 121 (122); Zorobabela, wodza uprowadzonych: Ps 122
(123); 127 (128); Aggeusza i Zachariasza Ps 125 (126); 126 (127); 145 (146); 146
(147 A); 147 (147 B), 148; Nehemiasza: Ps 129 (130); arcykaplana Jozuego, syna
Josedeka: Ps 130 (131).



Katecheza biblijna winna traktowa¢ Psalterz jako ksigge uprzy-
wilejowana. Znajomo$¢ psalméw utatwi uczniom zrozumienie in-
nych ksiag biblijnych, bo psalmy sa uwazane jako streszczenie
Pisma Swietego®”. Psalterz, ktéry dla wierzacych jest szkota mod-
litwy®*, dostarczy uczniom wielu rodzajéw modlitw, ktérymi mo-
ga sie¢ modli¢ w réznych sytuacjach zyciowych. Wreszcie w Ksie-
dze Psalm6éw uczniowie moga odkrywaé tajemnice Chrystusa®,
a jej lekturze moga zjednoczy¢ si¢ z Bogiem™.

To tylko niektére przyklady podejmowania przez r6zne teksty
biblijne okreSlonej tematyki. Z dydaktycznego punktu widzenia
wazne jest to, ze omawiajac rézne fragmenty dotyczace tych sa-
mych wydarzeri utrwalamy znajomos¢ faktéw biblijnych oraz po-
szerzamy wiedze uczniéw odno$nie do interpretacji tekstéw bib-
lijnych. Jednakze korzystajac wybiérczo z fragmentéw réinych
ksiag biblijnych winni$my uwaza¢, by nie dokonywa¢ nieprawid-
lowej kompilacji. Kazda ksigga charakteryzuje si¢ oddzielnym
spojrzeniem teologicznym, dlatego teksty opowiadajace o tych sa-
mych wydarzeniach moga r6zni¢ si¢ miedzy soba. Nie nalezy za
wszelka cene uzgadnia¢ przebiegu wydarzeni czy tez przedsta-
wia¢ pelnej biografii danej osoby. Byloby to nie tylko w wigkszosci
niemozliwe, ale i tez nieprawidlowe. Mimo, iz w tekstach biblij-
nych spotykamy szereg informacji historycznych, autorzy biblijni
nie byli historykami we wsp6lczesnym rozumieniu tego pojecia.

Zasada trwalosci wiedzy przypomina o konieczno$ci wzbu-
dzania zainteresowania nowym materialem u uczniéw oraz wy-
twarzania pozytywnych motyw6w uczenia si¢. Aby utrwali¢ opa-
nowywany material konieczne sa ¢wiczenia, w ktérych uczniowie
moga si¢ poznang wiedza postugiwac. Systematyzowanie wiado-
mosci winno by¢ polaczone z samodzielnym ich odtwarzaniem

67 Sw. Atanazy, List do Marcelina, n. 2-9, [w:] A. Tronina, Teologia psalméw.
Woprowadzenie do lektury Psatterza, Lublin 1995, s. 222-230,

 A. Tronina, Teologia psalméw, dz. cyt., s. 154.

® Na temat chrystianizacji Psalterza zob.: tamze, s. 133-137.

™ Tamse, 5. 158.



przez uczniéw. Dlatego tez i w katechezie biblijnej konieczne sg
jednostki powtérzeniowe, dokonujace syntezy poszczegélnych
blokéw tematycznych oraz stosowanie przez katechete licznych
zabieg6w, aby ulatwi¢ uczniowi trwale zapamietanie wiadomosci
i trwale opanowanie umiejetnosci.

Zasada trwalosci wiedzy jest zwigzana z innymi dydaktycz-
nymi zasadami nauczania, jak np.: zasada stopniowania trudnos-
ci, zasadg operatywnosci wiedzy, zasadg korelacji czy tez zasada
ksztalcenia umiejetnosci uczenia sie.

Zasada operatywnosci wiedzy

Stosowanie zasady operatywnos$ci wiedzy przejawia si¢ tym,
ze zdobyte wiadomosci i umiejetnosci moga by¢ wykorzystywane
przez ucznia w dowolnej sytuacji. Zasada ta zwigzana jest z po-
prawnym ulozeniem i realizacja planu dydaktycznego, aby uczen
przyswoil sobie opanowywany material w sposéb skuteczny
i mogt si¢ nim postugiwa¢ w warunkach poza szkolnych™. Jezeli
uczen potrafi wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci nabyte podczas
katechezy w sytuacjach dla siebie nowych, wéwczas cel ksztalce-
nia zostal osiagniety.

Jednym z gléwnych celéw katechezy biblijnej jest przygoto-
wanie ucznia do odbioru tekstéw biblijnych czytanych i komento-
wanych w Liturgii stowa oraz wdrozenie do samodzielnego czy-
tania Pisma Swietego. Tak postawiony cel zaklada zatem stoso-
wanie zasady operatywnosci wiedzy.

Zasadzie operatywnosci wiedzy sprzyja tok problemowy ka-
techezy, ktéry zawarty jest w strukturze antropologiczno-keryg-
matycznej. Problem w ujeciu dydaktycznym jest to trudnosé
o charakterze teoretycznym lub praktycznym, ktérej przezwycie-
Zenie wymaga aktywnej i badawczej postawy ze strony ucznia
oraz prowadzi od wzbogacenia posiadanej przez niego wiedzy”.

7 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, dz. cyt. s. 128.
™ Tamze.



Katecheta winien tworzy¢ sytuacje, ktére bedg wymagaly od ucz-
nia korzystania z nabytej wcze$niej wiedzy i zastosowania umie-
jetnosci w warunkach dla siebie nowych. Chodzi o przeksztalca-
nie tzw. ,, wiedzy biernej” w ,, wiedze operatywng””.

Nauczanie problemowe sprzyja zaangazowaniu uczniéw
w tok nauczania. Nie sprowadza si¢ ono do metody pytar i odpo-
wiedzi™. W katechezie biblijnej najczesciej powierzchowna inter-
pretacja tekstu z Pisma Swietego sprowadza si¢ do prostych py-
tari stawianych przez katechetg: kto? co? dlaczego? Jezeli jednak
chcemy, aby nasi uczniowie uczyli si¢ §wiadomie i samodzielnie,
winni$my sprawié, aby to oni stawiali pytania. Mozliwo$¢ formu-
lowania pytan zwigksza zaciekawienie uczniéw poruszang prob-
lematyka, u$wiadamia im to, co chcg wiedzie¢, a uzyskujac odpo-
wiedZ na stawiane pytania trwalej i lepiej ja zapamietuja™. Ucz-
niowie w procesie nauczania powinni stawia¢ wigcej pytan niz
katecheta. Katecheta powinien jedynie wskazywa¢ im pewien
kierunek poszukiwan. Jezeli stawia pytanie, winno by¢ ono prze-
mys$lane i sklaniajace do mys$lenia, najlepiej, gdy jest to pytanie
otwarte. Jezeli juz zadajemy pytania zamkniete - co jest niekiedy
konieczne, zwlaszcza w klasach mlodszych - to nalezy uwaza¢,
aby zbytnio nie sugerowa¢ odpowiedzi, np. méwigc nie dokori-
czone zdanie, aby uczniowie dopowiedzieli brakujacy wyraz lub
rozpoczyna¢ pytania od ,czy””.

Wyzej opisane prawidlowe postepowanie katechety jest cha-
rakterystyczne dla nauczania problemowego, przeciwstawnego
nauczaniu podajagcemu. W nauczaniu podajacym katecheta zasta-
nawia sie nad tym, jakie tre$ci ma przekaza¢, co zrobi¢, co powie-
dzie¢. W nauczaniu problemowym katecheta koncentruje si¢ na
uczniach: czego si¢ dowiedza, w jaki spos6b. W nauczaniu prob-

™ Tamze.

74 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, dz. cyt., s. 213.
75 R. Fisher, Uczymy, jak sig uczyé, Warszawa 1999, s. 38.
7w, Okon\, Zarys dydaktyki, Warszawa 1956, s. 103.
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lemowym gi6éwna troska katechety jest przygotowanie takich za-
dan, aby realizujac je uczniowie osiggneli zamierzony cel ksztal-
cenia.

Nauczanie problemowe jest dla uczniéw najlepszym przygo-
towaniem do wykorzystywania wiedzy oraz umiejetnosci w wa-
runkach dla siebie nowych. Tym samym najlepiej stuzy zasadzie
operatywnosci wiedzy. Z ta zasada zlaczone s éciéle inne dydak-
tyczne zasady nauczania, takie jak: zasada aktywnosci, zasada sa-
modzielnosci, zasada trwalo$ci wiedzy czy zasada ksztalcenia
umiejetno$ci uczenia sie.

Podsumowanie

Dydaktyczne zasady nauczania, zwlaszcza te zwigzane ze
struktura materiatu ksztalcenia i jego przekazem, moga wydatnie
pomoc katechecie w planowaniu procesu nauczania, jego realizo-
waniu i sprawdzaniu wynikéw ksztalcenia w katechezie biblijne;j.
Dydaktyczne zasady nauczania s ze soba §ciSle zwigzane. Czesto
wrecz si¢ uzupelniaja. Dzieje si¢ tak np. w przypadku zasad:
stopniowania trudnosci, trwalosci i operatywnosci wiedzy oraz
korelacji. Przy analizie materialu ksztalcenia warto z nich korzy-
sta¢, gdyz sa one bardzo pomocne. W odréznieniu od kateche-
tycznych oraz biblijnych zasad interpretacji Pisma Swigtego w ka-
techezie, dydaktyczne zasady nauczania majg charakter uniwer-
salny. Przydatne s3 w nauczaniu réznych przedmiotéw szkol-
nych. Poza tym katecheta moze dokonywa¢ selekgji i preferowa¢
niektére zasady bez szkody dla prawidlowego przebiegu procesu
dydaktycznego. Nalezy si¢ liczy¢ réwniez z tym, ze katecheta mo-
Ze stosowac¢ niektére zasady zupelnie nie§wiadomie. Tym wlasnie
dydaktyczne zasady nauczania najbardziej si¢ r6znia od innych
zasad stosowanych w katechezie. S3 one pomocne w osiagganiu
zamierzonych cel6w. Natomiast katechetyczne oraz biblijne zasa-
dy interpretacji Pisma Swigtego w katechezie sa konieczne.
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W prawidlowym procesie nauczania katechetycznego winny by¢
one stosowane kompleksowo i §wiadomie. Brak ktére§ z nich
wplywa na wierno$¢ przekazu katechetycznego i narusza jego in-
tegralng tre$¢. Nie dzieje si¢ tak jednak odnosnie do dydaktycz-
nych zasad nauczania. Dydaktyczne zasady nauczania wyraZnie
pelnia role pomocnicza.

Didactic principles of teaching concerning the structure of the
educational material and the way of its being communicated
in biblical catechesis
Summary

The content of the presented paper is centered around the one
group of didactic principles of teaching and their significance in
biblical catechesis. Here are assigned the principles of: gradation
of difficulties, pictoriality, employing examples, correlation, rela-
ting theory to practice, knowledge permanence, and knowledge
efficiency. Applying these principles helps a teacher to analyse
the educational material correctly and makes the communicated
subjects clear and well arranged from the point of view of his/her
pupils. After all, the results of education depend strongly on
teacher’s action and his/her didactic skills.

Didactic principles of teaching can be truly helpful to the
catechist in planning of education process and its subsequent
realization, as well as in checking effects of teaching in the field of
biblical catechesis. As opposed to catechetical principles of
teaching and biblical principles of interpretation of the Holy
Scriptures in catechesis, the didactic principles of teaching are of
universal character. They are helpful in teaching various school
subjects. Moreover, the catechist can select or prefer certain
principles without detriment to the correct proceeding of a
didactic process.



