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Ks. JOZEF DAJCZAK

Osobowoéé biologiczno-psychologiczna katechety.

1. Wktad czynnika katolickiego duchownego i $wieckiego do-
ogélnego dorobku kulturalno-pedagogicznego XX wieku jest nie-
watpliwie znaczny. Szczegdlniej przystuzyli sie tej sprawie peda-
godzy i psychologowie niemieccy i francuscy, zwlaszcza na polu
charakterologii, praktycznego wychowania i pedagogii powszech-
nej. Z tych tez przyczyn chca niektérzy nasi pedagodzy katoliccy
XX wieku — ,katolickim stuleciem dziecka‘'* nazywaé.

Z drugiej jednak strony, ze sfer pedagogéw sSwieckich, usto--
sunkowanych nawet pozytywnie do kultury pedagogiczno-katolic-
kiej padaja ostre stowa krytyki, zarzucajgce pedagogom religijno-
moralnym, iz ,,za malo s3 ruchliwi“ w stosunku do bogatej tra-
dycji katolickiej w dziedzinie wychowania i jego wzniostych
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i zwartych ideatow. Ten glos Swiecki nie jest zreszta odosobniony,;
bo i nasze duchowne sfery pedagogiczne stwierdzaja catkiem wy-
1aznie, iz wynikom prac naukowych kaplandéw-pedagogéw, brak
nie tylko maksymalno$ci, lecz nawet proporcjonalno$ci w stosunku
do zdobyczy na polu wychowania pedagogéw $wieckich, wyznaja-
cych ideologie niechrzgééijaﬁska. Roéine tez naprowadzaja przy-
czyny, majgce wyttumaczy¢ te specyficzna biernosé¢, niemniej réow-
niez dowodza, ze objaw ten w czasach obecnych, krytycznych dla
ludzkosci, zwlaszcza dla religii w ogéle a szczegblniej dla Kosciota
katolickiego jest niebezpieczny. Nakaz obecnych przelomowych
czasbw wymaga od kaplanéw, wychowawcow katolickich podjecia
z powrotem na wlasno$¢- wyproébowanych skarbéw katolickiej pe-
dagogii i ujawnienia ich §wiatu w syntezie z najnowszymi osiggnie-
ciami pedagogii Swieckiej, w duchu wielkiej encykliki Piusa XI:
»Divini illius Magistri‘.

Jej najblizszym echem jest Instrukcja Kongregacji dla Semi-
nariow 1 Studiéw Uniwersyteckich z r. 1944: ,,O0 wazno$ci stu-
dium pedagogii w seminariach*, domagajaca sie¢ reformy dotych-
czasowych studiow pedagogicznych w kierunku ich poglebienia
i rozszerzenia, azeby z zakladéw ksztalcenia kaplanéw katolickich
wychodzi¢ mogly jednostki, przejgte glebokim poczuciem swej misji
nauczycielsko-wychowawczej i odpowiednio do niej przygotowani.

2. Niniejsza praca chce by¢ skromnym przyczynkiem do Kka-
tolickiego ruchu pedagogicznego w Polsce, opartym na syntezie
norm i zasad pedagogii tradycyjnej z $§wiecky pedagogia wspolcze-
sng. W szczegoélno$ci przeznaczeniem jej jest podjecie proby roz-
wigzania problemu tajemnicy powodzenia w pracy katechetycznej.
innymi slowy wprowadzenia katechetéw do sanktuariéw ich oso-
bowosci katechetycznej, w jej stadium poczatkowym biologiczno-
psychologicznym, zrédle i gléwnej przyczynie osobowosci wtdrnej,
nabytej, duchowej. Na p1erwotna\osobowosc katechetyczng skla-
daja sie wrodzone czynniki talentu katechetycznego, pojetego tu
nie w znaczeniu $cislym, ponad przecietnym, lecz szerszym w zna-
czeniu zdatnoSci ‘do zawodu katechetycznego.

3. Problem osobowosci ludzkiej nabra! dzi§ ogromnego zna-
czenia we wszystkich gateziach wiedzy teoretycznej i umiejetnos$ci
praktycznych, w ktérych wystepuje czlowiek jako osoba, tak pod
wzgledem swej struktury, jak tez jej funkcyj. Szczegblnie wazna
pozycje zajmuje osobowo§é w wychowaniu, z aspektu na jej dia-
gnoze zaro6wno u Wychowawcy i wychowanka, jak tez w samym
procesie psychicznym nauczania i wychowywania. Nauczyciel bo-
wiem spelnia swa funkcje tym, czym jest, naucza i wychowuje
swa wiedza i cnota, ktdére staly sie integralng czeScig jego oso-
bowosci.
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4 Tre$¢ pojecia osobowosci ludzkiej nie jest jeszcze ustalona.
W ckresie humanizmu i romantyzmu oznacza idea osobowosci
wszechstronnosé, swobodny rozwéj sit fizycznych i duchowych
oraz zharmonizowanie tych cech w jednoSci naturalistyéznej.
W epoce klasycyzmu i neohumanizmu przybiera osobowo$é poza
ta samg materia forme jednosci estetycznej. W drugiej potowie XIX
wieku zdegradowano oscbowo$¢ do ubocznego produktu wycho-
wania ‘intelektualistycznego. Od kofica XIX stulecia po czasy dzi-
siejsze odzyskuje osobowo$¢ swe dawniejsze znaczenie.

Lecz struktura jej pojecia wykazuje we wspoélczesnej filozofii
wiele diametralnie réznych systemow, ktére mozna by sprowadzié
do trzech zasddniczych grup. Grupa pierwsza ujmuje jg natura-
listycznie, analizujgc osobowo$é w jej punkcie inicjanym pod
wzgledein jej materii i formy lub samej tylko materii. Do pierw-
szych nalezy William Stern ze swa ,,unitas multiplex", do ostat-
nich empirysci z pod znaku Hume’a i Taine’a, z osobowoscia w po-
staci agregatu sukcesywnych standéw psychicznych, pozbawionych
wszelkiej miedzy sobg lacznosci. Nie wiele sig rézni od nich’ Kant
w swej osobowos$ci empirycznej, ktory z formy osobowosci przyj-
muje forme logicznej jednosci, ani tez Wiliam Jamés i Henri Berg-
son, ktérzy z formy osobowos$ci odrzucaja jej najwaznieisza spéj-
nos¢, substancjalnoseé.

Druga grupa filizofé6w i pedagogéw rozpatruje w osobowosci
ludzkiej jej koncowy wytwor, skutek osobowo$ci inicjalnej, oso-
bowosé wtérna, nabyta, duchowa, najpiekniejsze dzielo moralne
zycia i najdoskonalsza prace Boga w czlowieku. Tak pojeta oso-
bowo$é juz ze swego zalozenia nie moze by¢é moralnie zla, lecz
struktura duchowa, o mozliwie najwyzszych wartosciach. Do ide-
alnego rozumienia osobowosci zblizaja sie socjologowie wszystkich
odcieni, przyjmujac w osobowosci gléwnie produkt spoleczny ze
szkodg dla czynnika wrodzonego.

Trzecia w koncu grupa badaczy personalizmu czlowieka for-
muje pojecie osobowosci droga syntezy osobowosci pierwotnej, bio-
logiczno-psychologicznej i osobowo$ci idealnej, moralnej, socjolo-
giczno-duchowej. W ten spos6b powstaje uktad spéjny osobowosci
pierwotnej. wrodzonej i wtérnej, nabytej. Obydwie osobowosci sa
w tej syntezie niepodzielne na odrebne czesci, obydwie lgcza sig
ze soba korelatywnie, przenikajg i uzupelniaja sie¢ wzajemnie. Dla-
tego sa w stosunku do siebie nie tyle czesciami, ile raczej stro-
nami tego samego bytu.

5. W niniejszej pracy jest pojecie osobowosci syntetycznie ujete.
W tej jej strukturze przyjmujemy materie i forme. Materia dziel
sie na ,ja‘ przeszloSci (wspomnienia, historia zycia), ,ja" teraz-
niejszoSci i ,,ja* przyszloSci (,ja“ naszej ambicji). W odniesieniu
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do ,,ja“ terazniejszos$ci dzieli sie materia osobowosci na ,ja‘“ mate~
rialne, ,,ja‘ socjalne i na ,ja‘ duchowe. Ostatnie tworzywo jest
najwartosciowsza materiag osobowo$ci. Co do formy osobowosci
syntetycznej wyodrebniamy struktury psychiczne: jednoSci, iden-
tycznosci, przyczynowosci (aktywnosci), wolno$ci duchowej, indy-
widualno$ei uduchowionej i substancjalnosci.

6. Czy charakter moralny a osobowos¢ tworzg jedno pojecie?
W szerszym znaczeniu zaciera sie miedzy nimi réznica. W cia$niej-
szym powinno sie obydwa terminy oddzielaé. Charakter bowiem
jest wtasciwa maniera chcenia i jako taki jest zasadniczo produk-
tem woli. Osobowo$¢é za§ w jej zarodku przynosi ze soba czto-.
wiek na Swiat. Stwoérca zalozyl ja w akcie stworzenia czlowieka,
jakby ,uwieziony promien krysztatu“, ktéry pod tchnieniem tlaski
Bozej, wlasnej pracy nad soba i czynnikami Srodowiskowego kry-
stalizuje i opromienia calo$¢ zycia jednostki.

7. Osobowos$é katechetyczna w odniesieniu do jej fundamentow
okre§la sie szczegélnie tym, ze jako chrzesScijanska jest niewidzial-
nym czynnikiem zlagczong z Chrystusem w Jego mistycznym Ciele,
i ze wyposazong jest w specyficzne czynniki wrodzone, ktére pod
wplywem peristazy, odpowiednich warunkéw otoczenia aktualizuja
sie w cechy, cnoty pedagogiczne. Skoro osoba istnieje przez swe
personalne dziatanie dla poszerzenia i poglebiania swej egzystencii,

ie tylko w duchu autotelii, lecz i heterotelii, w stuzbie dla dru-
gich i najwyzszej Woli, to i osobowos¢ katechetyczna istnieje i roz~
wija sie przez spelnianie swych funkcyj. '

Daznosci i zdolno$ci osoby do urzeczywistnienia sie w kierunku
okreslonego celu nazwal Arystoteles entelechig, wrodzona zdol-
noscig, ogélna dyspozycja (he diathesis, dispositio). Osoba nie fest
w swej jednosci podyncza, lecz rozszczepia sie na system czgstko-
wych celéw. Wszystkim poszczegdlnym dazno$ciom osobowym od-
powiadajg specyficzne dyspozycje psychiczne, ktoére sg wspélczyn-
nikami entelechii. Na réwni z niag, jako ogdlng dyspozycja s3a one
neutralne, jak sosna w lesie wobec masztu okretowego, wielo-
znaczne, niestale i zmienne, w przeciwienstwie do sprawno$ci mo-
ralnych, nawykéw i nalogow (he hexis, habitus), dyspozycyj
statych. W stosunku do peristazy sa dyspozycje elastyczne i se-
lektywne. Na podniety otoczenia odpowiadajg, w przeciwienstwie
do czynnoSci automatycznych i instynktowo - sensorycznych we
wszystkich organizmach jednakowych, manierg swoistg, indywi-
dualng i oryginalng. Srodowisko obiektywne (Wirkwelt) nie deter-
minuje iech przez swe bodzce, lecz dostosowuje sie do subiektyw-
nego, ,sprzezonego* z indywidualno$cia s$rodowiska jednostki
(Merkwelt), do jej zainterésowan, dazno$ci, sklonnosci i potrzeb.

Wedlug Sterna i wielu innych filozofé6w dyspozycje nie sag
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wladzami, lecz ,sztucznymi wycinkami“ ogélnej entelechii, kto-
rymi pewna cze$é przejawOw zycia w zarzad oddang zostata. Thern-
dike natomiast utozsamia instynkt wrodzony z dyspozycjg. Filo-
zofia katolicka przyjmuje w dyspozycjach nie tylko uzdolnienia,
wytﬁzvorzone przez wprawe pod dzialaniem peristazy, lecz cos
wiecej az do funkeyj psychicznych, odznaczajacych sie wlasnym,
odrebnym zyciem.

Ogodlnie sie przyjmuje, ze wewnatz entelechii igcza sie dyspo-
zycje z podobnymi do siebie w struktury psychiczne, spojne uklady
korelatywne dla przeobrazenia sie w cechy. Struktury réznorodne
daja poczatek zréznicowanym typom psychofizycznym wsrod ludzi
i tym samym réznym osobowosciom pedagogicznym, ktére w. gra-
nicach swego typu specyficzne wykazuja wartosci.

8. Osobowo$¢ wrodzona katechety dziedziczy dyspozvcje: psy-
chiczne w postaci genéw (gennio roche) po swych przodkach,
wedlug praw genetycznych ks. Mendla. Istota genu nie zostata
jeszcze blizej zbadana. Genetyka uwaza je za skupienia czgsteczek
chemicznych, ktorym przypisuje zdolnos¢ wzrostu, rozrodu i sta-
losci trwania. Geny przekazywane potomstwu w chromesomach,
cialkach kolorowych zygot, komoérek potaczonych po zaplodnieniu,
mieszcza w sobie tylko zadatki przyszlych zdatnosci, talentéw.
W problemie proporcji udziatlu czynniké6w wrodzonych i $rodowi-
skowych w formowaniu osobowosci pedagogicznej, nalezy przyjac
w duchu wspoétczesnej genetyki preponderacje gendéw dziedzicznych
w jednostkach utalentowanych, za§ czynnikéw peristazy w osob-
nikach przecietnie uzdolnionych.

9. Wyszukiwanie czynnikéw, dyspozycyj wrodzonych, genéw
dziedzicznych zdatno$ci katechetycznych odbywa sie droga deduk-
cyjng i indukecyjna. Przy pierwszej metodzie otrzymujemy je
z urzedowych pism Ko$ciota nauczajacego, normujacych nauczanie
religii, z pism katechetycznych Ojcow KoSciola, szczegdlniej Au-
gustyna Hieronima, Grzegorza Wielkiego, Bazylego i Jans. Chry—
zostoma, nastepnie z pedagogicznej literatury religijnej i §wieckiej,
z historii pedagogii i biografij wybitnych pedagogéw. Druga me-
toda ustala i wyszukuje wrodzone czynniki talentu katechetycznego
na podtozu obserwacyj wlasnych i doswiadczer drugich oséb.
Czyni za$§ to za pomocg ankiet wsrdd oséb dojrzalych, najczesciej
nauczycieli, niekiedy najwybitniejszych spo$roéd nich, oraz wsréd
mlodziezy szk6l powszechnych, $rednich i akademickich.

10. Na podstawie syntezy obydwu metod wyluszczono w ni-
niejszej pracy siedemnascie najwazniejszych czynnikéw wrodzo-
nych, warunkujacych rozwiniecie sie zdatnosci, wzglednie talentu
katechetycznego. Podzielono je na pedagogiczne i dydaktyczne.
Wsrod pierwszych zanalizowano z punktu pedagogicznego i psy-

11
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chologicznego nastepujgce dyspoezycje psychiczne, geny dziedziczne:
a) czynniki wrodzone charakteru; b) czynniki wrodzone religijno-
Sci; ¢) czynniki wrodzonej aktywnosci, autorytetu i sugestywnosci;
d) czynnik wrodzony intuicji; e) czynnik wrodzony taktu peda-
gogicznego; f) czynnik wrodzony milosci pedagogicznej; g) czyn-
niki wrodzone naturalnosci, prostoty i szczero$ci; h) czynnik wro-
dzony obserwacji pedagogicznej; i) czynnik wrodzony humoru;
j} czynnik wrodzony twérczosci; k)-czynnik wrodzony praktycz-
nej pomystowosci.

Wsrod zadatkéw cech dydaktycznych, omoéwiono z punktu tych
samych aspektéw: a) czynnik wrodzony zywosci umystu; b) czyn-
nik wrodzony kontaktu pedagogicznego; c) czynnik wrodzony wy-
mowy; d) czynnik wrodzony intensywnego przezywania warto$ci;
€) czynnik wrodzony opanowania wewnetrznego; f) czynnik wro-
dzony powolania wewnetrznego.

Liczba wymienionych dyspozycyj psychicznych nie wyczerpuje
w zupelnosci problemu wrodzonych czynnikéw pedagogicznych
i dydaktycznych pierwotnej osobowosci katechety. Jesli osobowosé
jest niewyczerpalng i psychologia wspoélczesna usiluje zbadaé¢ tylko
jej istote, podobnie tez w przedmiocie niniejszej rozprawy uwy-
puklone zostaty tylko zasadnicze linie konturowe duchowej struk-
tury katechetycznej.

11. Przy refleksji na temat naszego psychicznego oblicza pe-
dagogicznego pamieta¢ musimy o tym, ze jednostka nie moze po-
siada¢ wszystkich wymienionych dyspozycyj, gdyz miedzy nie-
ktéorymi z nich istniejg zasadnicze przeciwienstwa. Pewnych tylko
zespolow dyspozycyjnych, korelatywnie ze sobg zlaczonych jesteSmy
nosicielami, w zaleznosci od naszej przynalezno$ci do typow psy-
chofizycznych: anatomicznych, morfologicznych, hormonalnych,
nerwowo-rdzeniowo-moézgowych i typow psychicznych z punktami
ciezkosci poszczegdlnych atrakcyj psychologicznych.



