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WSPOLCZESNA REFORMA NAUKI
I SZKOLNICTWA WYZSZEGO
W PERSPEKTYWIE HISTORYCZNEJ

Papiez Benedykt VI mowit do mtodych naukowcow na ostat-
nim Swiatowym Dniu Mlodziezy — ,,Czasem uwaza sig, ze misjq
profesora uniwersytetu jest juz tylko ksztalttowanie kompetentnych
i skutecznych specjalistow, mogacych zaspokoié zapotrzebowanie
rynku w danym momencie. Spotykamy takze stwierdzenia, ze jedy-
na rzecza, ktdra nalezy uprzywilejowywac w obecnej komunkturze
jest zdolnos¢ czysto techniczna. Oczywiscie, dzisiaj rozszerza sig
ta utylitarna wizja edukacji, takze uniwersyteckiej, upowszechnio-
na zwlaszcza przez srodowiska pozauniwersyteckie. Jednak wy,
ktorzy podobnie jak ja, studiowaliScie na uniwersytecie, a obecnie
jestescie z nim zwiazani jako wykladowcy, niewatpliwie odczu-
wacie pragnienie czegos$ wyzszego, odpowiadajacego wszystkim
wymiarom, ktore tworza czlowieka. Wlemy, ze kiedy jako gléwne
kryterium wynosi sie jedynie uzytecznos¢ i bezposredni pragma-
tyzm, moze dojs¢ do dramatycznych strat: od naduzywania nauki
pozbawionej ograniczeni, poza sama soba, az do politycznego to-
talitaryzmu, ktory latwo si¢ ozywia, kiedy usuwa sig jakiekolwiek
odniesienie wyzsze od prostego rachunku sity. Wrecz przeciwnie,
prawdziwa idea uniwersytetu to wladnie ta, ktéra chroni nas od
takiej redukcjonistycznej i wypaczonej wizji cztowieka™!.

1. Wspolczesna reforma nauki i szkolnictwa wyzszego.

Glos papieza nie jest bynajmniej odosobniony. Negatywna
opinia o zmianach w szkolnictwie wyzszym wprowadzanych na
terenie Unii Europejskiej, wybiorczo wykorzystujacych wzo-

! Przemowienie Benedykta XVI do naukowcow Hiszpanii, 19 sierpnia 2011 r.,
za: http://ekai.pl/biblioteka/dokumenty/x1217/przemowienie-benedykta-xvi-do-
naukowcow-hiszpanii-sierpnia-r.
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ry amerykanskie — usilujac bowiem godzi¢ podejscie biznesowe
z drobiazgowa reglamentacja, skrywana hastami o autonomii szkot
wyzszych — spotkata si¢ z krytyka takze na gruncie polskim. Srodo-
wisko polskich uczonych, zglaszalo podstawowe zastrzezenia juz
na etapie przygotowywania catosciowej reformy nauki i szkolnic-
twa wyzszego. Rzad co prawda organizowat konsultacje ze $rodo-
wiskiem naukowym, ale — wydaje si¢ — glownie po to, by przed-
stawiajac projekt ustawy do Sejmu mogt stwierdzi¢, ze w wyniku
konsultacji poparcie dla projektu wzroslo, bez przywotania jednak
jakichkolwiek danych i nie przytaczajac racji przeciwnikéw propo-
nowanych reform. Podczas licznych spotkan z przedstawicielami
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego formutowano bowiem
fundamentalna krytyke tych projektow. Ich istote bodaj najbardzie;
wyrazi$cie oddaja przestane do uniwersytetow przez Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego ,,Zalozenia do nowelizacji usta-
wy — Prawo o szkolnictwie wyzszym oraz ustawy o stopniach na-
ukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki” z lutego 2010 r. Jednoczesnie firma Emst & Young przy-
gotowala na zlecenie rzadu ,,Strategi¢ rozwoju szkolnictwa wyz-
szego w Polsce do roku 2020” Ostatecznie 1 pazdziernika 2011 r.
zaczely funkcjonowa¢ ,,Ustawa — Prawo o szkolnictwie wyzszym”
i,,Ustawa o stopniach i tytule naukowym” Poprzedzila je ustawa
o zasadach finansowania nauki i ustawa o polskiej Akademii Nauk
z kwietnia 2010 r.

Fundamentalnym elementem tych reform jest idea stworze-
nia mechanizmow racjonalnego finansowania nauki i szkolnictwa
wyz2szego opartego na mierzalnych efektach pracy naukowe; i dy-
daktycznej. W praktyce postulat ten sprowadza si¢ do urynkowie-
nia funkcjonowania nauki 1 uczelni wyzszych, a nade wszystko,
by przede wszystkim stuzyly gospodarce. Dbatos¢ o efektywnosc
wydawania osrodkow badawczych ma prowadzi¢ do zrdznico-
wania finansowania zarowno jednostek badawczych, jak i dydak-
tycznych, zwlaszcza przez wprowadzenie mechanizmow konkur-
sowych. Uwidacznia si¢ w tym idea uzawodowienia niemal po-
wszechnych studiéw I stopnia, z preferencjg kierunkOw zamawia-
nych, bezposrednio ukierunkowanych na potrzeby gospodarki. Co
najwyzej tez, co czwarty student absolwentéw studiow ma podjaé
studia II stopnia, co otwarcie stwierdzali przedstawiciele Minister-
stwa podczas wspomnianych konsultacji.
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Trudno sig nie zgodzi¢ z ogdlnie pojeta idea reformy, zwlaszcza
w zakresie podwyzszenia jako$ci nauki polskiej. Mozna rozumie¢
ideg wyrazniejszego oddzielenia osrodkow naukowych, w ktorych
prowadzi si¢ badania od tych, w ktorych te badania si¢ pozoruje, co
w przypadku uczelni wyzszych wiaze si¢ badz to z plaska dydakty-
ka, badz to z zarabianiem na nauce pod pretekstem jej uprawiania.
Nie trudno tez zrozumie¢ ministra, ktory chce zarzadza¢ sprawnie
nadzwyczaj skromnym1 srodkaml oceniajac badania pod katem
ich biezacej uzytecznosci, gdyz w polltyce cele biezace dominuja
zazwyczaj nad dalekosigznymi. Tym niemniej ustawy komplekso-
wo formulujace zasady finansowania nauki, Jak tez skorelowane
z nimi zasady funkcjonowania szkolnictwa wyzszego oraz zdoby-
wania stopni 1 tytutu naukowego, odpowiadajace zasadom polityki
naukowej Unii Europejsklej, wyrazone w idei tzw. Procesu Bo-
loniskiego, nie mozna jednak traktowac inaczej, jak kolejna proba
w dziejach kultury nowozytne; podporzqdkowama nauki gospodar-
ce i polityce, czego konsekwencja moze by¢ ostabienie szkolnictwa
wyzszego, przede wszystkim humanistycznego, podporzadkowane-
go regulom funkcjonowania nauk technologicznych, zwiazanych
sciSle z gospodarka. Wskazuje na to analiza wypowiedzi rzado-
wych, ostatecznie wyartykulowanych w serii ustaw dotyczacych
nauki, najklarownle_] wylozonych w dokumencie ,,Partnerstwo dla
wiedzy” z 10.2.2009 r., jak réwniez szerszy kontekst tej wypowie-
dzi uwidaczniajacy sig¢ np. w dyrektywach UE z 21.11.2001 r. Nie
tylko w Polsce dazy¢ si¢ bedzie do stanowczego i konsekwentnego
zorientowania badan naukowych 1 szkolnictwa na potrzeby gospo-
darki, gdy element ogélnohumanistyczny jest w dokumentach eu-
ropejskich 1 polskich jedynie wspominany. Stymuluje to rozwoj ba-
dan technologicznych kosztem badan podstawowych, a zwlaszcza
humanistycznych, po czqsc1 tez spotecznych, ktorych rozwdj tez
chce sig pojmowa¢ na wzor nauk przyrodniczo-technologicznych.
Juz pierwsze zdanie ,,Pro_| ektu zalozen reformy systemu nauki i re-
formy szkolnictwa wyzszego™ z 2008 r. ukazuje intencje reform:
»Budowa gospodarki opartej na wiedzy stwarza konieczno§¢ zmia-
ny w systemie finansowania badan naukowych”

Wprowadzone zmiany nie sa tylko polska specyfika. Jest to
przejaw postgpujacej w skali globalnej degradacji szkolnictwa
wszystkich typow, ktora sprowadza wspolczesny system eduka-
¢ji do ,,dostarczania wykwalifikowanej 1 przystosowujacej sig¢ do
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zmiennych warunkoéw sity roboczej”, jak pisat bez ogrodek choé-
by Zygmunt Baumann. Odpow1ada to dyrektywom edukacyj-
nym Unii Europejskiej z 21 listopada 2001 r., w ktorych wzgledy
oswiaty zorientowanej humanistycznie sa wzmiankowane ,jakby
mimochodem™?. Sprzyja temu poddawanie o$wiaty funkcjonowa-
niu mechanizméw rynkowych, ktére jeszcze mocniej stymuluja
proces zesrodkowania jej dzialan na potrzeby wielkiego biznesu.
,Powszechne utowarowienie, powszechna prywatyzaCJa i komer-
cjalizacja wszystkiego, co wiaze sig z edukacjg”, grozi ostatecznie
naruszeniem roli integralnie pojetej oswiaty, ktora jest ,,najwazniej-
szym zrodtem demokratycznego i obywatelskiego zycia panstwa’™,

Nauka pozostajaca w stuzbie technologii, to pierwszy aksjomat
wprowadzanych reform; drugi — to postulat zorientowania ksztat-
cenia na cele zawodowe, poczawszy od licedw, w ktorych od roku
szkolnego 2013/2014 wprowadzana bedzie wczesna specjalizacja
kosztem ksztalcenia ogolnohumanistycznego. Nastgpny element
tego procesu to gwaltownie postgpujace uzawodowienie studiow
pierwszego stopnia. Tylko nieliczni maja na elitarnych studiach
drugiego stopnia uczy¢ si¢ technik pracy naukowej, do ktorych
beda wdrazani w sposob wlasciwy na studiach doktorancklch Za
ceng rozszerzenia wyzszego szkolnictwa zawodowego, stanowia-
cego przedtuzenie ksztalcenia ogolnego dla praktycznie wszystkich
absolwentow, ktorym udalo si¢ zda¢ egzamin maturalny, dojdzie
do przediuzenia coraz gorzej prowadzonej edukacji podstawowej,
gimnazjalnej i ogolnoksztalcacej. Jednoczesnie dojs¢ moze do
ograniczenia liczby prawdziwych szkol wyzszych prowadzacych
studia magisterskie i doktoranckie, a co wazniejsze, prowadzacych
badania naukowe, gdy inne sprowad21 sig faktyczme do szkot po-
maturalnych. Bqdzie w nich prowadzona tylko dydaktyka w zakre-
sie zawodowych studiow pierwszego stopnia bez mozliwosci upra-
wiania badan naukowych, bo ich nieuchronna degradacja dokona
si¢, gdy sie im odbierze jakiekolwiek srodki na badania naukowe;
tzw. poziom C, przewidziany przez ustawg.

W praktyce badania naukowe moga przejs¢ z uczelni wyzszych
do instytutow badawczych, dysponujacych srodkami finansowymi

2 Z.Bauman, Plynne zycie, przek!. T. Kunz, Krakéw 2007, s. 190-195.
3 H.A. Giroux, S.S. Giroux, Take Back Higher Education. Race, Youth and
the Crisis of Democracy in the Post-Civik Rights Era, New York 2004, s. 23.
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1 infrastruktura, bardzie;j elastycznych W dostosowywamu sie do
rynku technologicznie zorientowanej nauki zwiazanej z przemy-
stem 1 w czerpaniu srodk6w na badania takze od przemystu, a moze
— takie sa chyba ostatecznie cele tych reform — przede wszystkim
od przemyshu, ktory begdzie tworzyt wlasne osrodki, finansowane,
co zrozumiate, tylko dla swoich potrzeb. Obserwuje sig tez pod-
kreslanie roli badan zamawianych na drodze decyzji politycznych,
bo to minister decyduje jaki procent finanséw przeznaczonych na
badania pojdzie na programy zamawiane (lezace w gestii Narodo-
wego Centrum Nauki oraz Narodowego Centrum Badan i Rozwo-
ju, a nade wszystko na projekty zamawiane przez samego ministra),
a jaki na badania state (Srodki na tzw. badania statutowe 1 wlasne
prowadzone na uczelniach). Doprowadzi to do degradacji wigk-
szo$ci uczelni wyzszych, nie tylko slabych Cel polityczny bedzie
jednak osiagnigty. Glowny strumien pienigdzy przeznaczony na
badania bedzie lepiej wykorzystany w zakresie aktualnych (ale nie
dhugoterminowych 1 kulturotwoérczych) potrzeb spotecznych. Co
wigcej, obserwuje si¢ tez probe podporzadkowania uczelni wia-
dzom lokalnym, przez instytucj¢ konwentu oraz podkreslenie roli
parametru dotyczacego wkladu uczelni w badania prowadzone dla
lokalnego srodowiska.

Cho¢ w realizowanej od roku 2010-2011 reformie cele spo-
feczne laczy si¢ z gospodarczymi, to faktycznie tylko deklaratyw-
nie, cala bowiem logika tych dokumentow wskazuje na dazenie
do podporzadkowania nauki celom gospodarczym, co okresla sig
medialnie jako budowanie gospodarki opartej na wiedzy. Nawet
w odniesieniu do Narodowego Centrum Nauki, cho¢ deklaruje sig
finansowanie zadan podstawowych to przeciez takze w tym przy-
padku logika ustawy wskazuje na preferencjg okreslonych projek-
tow badawczych. Nalezy watpi¢, by znalazlo si¢ w nich szersze
miejsce na badania humanistyczne, wykraczajace poza tematykq
wyznaczong aktualnymi wymogami szeroko pojgtej poprawnosci
pohtycznej, ktora z intelektualnej mody czyni podstawowe narzg-
dzie wartosciowania. Rad¢ naukowa i zarzad Narodowego Cen-
trum Nauki powoluje bowiem minister, funkcjonujacy z nadania
politycznego.

W sumie, wprowadzane zasady finansowania nauki rozrywaja
wigz nauki ze szkolnictwem wyzszym, zdecydowame preferujac
projekty w réznej formie zamawiane przez panstwo, a marginalizu-

120



WSPOLCZESNA REFORMA NAUKI I SZKOLNICTWA WYZSZEGO

jac badania, ktore odpowiadaja zainteresowaniom indywidualnych
uczonych. Narusza si¢ w ten sposob naturalng dynamike rozw03u
poszczegolnych dyscyplm naukowych, w ktoérych warto$ciowanie
realnych osiagnig¢ wymaga dluzszej perspektywy. Narusza to au-
tonomi¢ badan naukowych sprowadzajac uczonego, przez system
zache¢t konkursowych na zamawiane projekty, do roli inzyniera
w przedsigbiorstwie wykonujacego cele wyznaczone przez dyrek-
cj¢. Narusza w koncu autonomig uczelni wyzszych, poddawanych
nieustannym kontrolom, i wymusza kosztowny rozwoj administra-
cji, ktora bedzie z kolei wymuszaé na uczonych dziatania pozoro-
wane, dla potrzeb Jalowej sprawozdawczosc1 Ten koniunkturalizm,
spowodowany wyscigiem szczurow za Srodkami na prowadzeme
badan, moze doprowadzi¢ do degradacji etosu nauki. Moze bo-
wiem premiowac jednostki sprytne a mierne naukowo, szukajace
miejsca w kregu blurokratycznych uktadéw. Ostatecznie proces ten
uderzy w szkoly wyzsze przez rozerwanie wiezi nauki ze szkol-
nictwem wyzszym. Nachalne premiowanie okreslonych badan na-
ukowych doprowadzi si¢ do preferencji pracownikow instytutow
badawczych, gdyz nie beda obciazeni dydaktycznie, jesli nie liczy¢
cenionych w procedurach uzyskiwania stopni i tytutu naukowego
studiow doktoranckich. Zaowocuje tez wypromowaniem uczelni,
najprawdopodobniej najwigkszych, 1 marginalizacji nie tylko uczel-
ni stabych, co jest zrozumiate, nastawionych tylko na dydaktyke,
ale takze osrodkow $rednich, bogatych swoisto$cig badawcza, nie
mieszczaca si¢ W szeroko po_lqtych zamowieniach panstwowych.

Wydaje sig, ze powyzsze uwagi odpowiadaja duchowi wypo-
wiedzi, ktére ujawnily sig np. na posiedzeniu Council of European
Unlver51ty Association 22.10.2008 r., co rejestruje oficjalny polski
protokoét podpisany przez Andrzeja Kraéniewskiego, ktory stwier-
dza niepokojace tendencje w badaniach medycznych finansowa-
nych przez firmy prywatne, w formie ograniczania poziomu narzu-
tow dla uczelni uczestniczacych w tych badaniach oraz naruszania
zasad dotyczacych wlasnosci intelektualnej. Dokument konstatuje:
»Ww. inicjatywy moga — zdaniem EUA — stanowic przyklady zary-
sowujacej sig, a niekorzystnej z punktu widzenia uczelni tendencji
w polityce naukowej w Europie, przejawiajacej si¢ w tym, ze Srod-
ki beda kierowane przez Komisje¢ Europejska przede wszystkim
na kluczowe projekty zwiazane z celami politycznymi, a kluczowe
decyzje dotyczace tych projektow beda podejmowane przez wiel-
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kie firmy i ich osrodki badawcze zaangazowane w realizacjg tych
projektow”. Nie inna jest opinia Komitetu Polityki Naukowe] 1 Na-
ukowo-Technicznej, o ktorej mformuje jeden z numerdéw ,,Spraw
nauki™, formutujacy druzgocaca oplmq 0 wspomnianym wyzej
dokumencie ,Partnerstwo dla wiedzy” Cze$ciowo zrealizowano
natomiast obietnice dotyczaca zmiany sposobu finansowania szkol-
nictwa w celu ,,promocji kierunkéw studiow najwyzszej jakosci”
Za pieniadze unijne wprowadzono dodatkowe finansowanie dla
tak zwanych , kierunkéw zamawianych”, wigc tych, ktore sprzyja-
ja rozwojowi gospodarki opartej na wiedzy — glownie kierunkow
matematycznych, przyrodniczych i techmcznych Z pozoru stuzg
one tez wigkszemu powiazaniu ksztalcenia wyzszego z rynkiem
pracy, w praktyce jednak, model ksztalcenia ukierunkowany na ak-
tualne potrzeby tego rynku moze si¢ okaza¢ zwodniczy. Zdobyte
ta drogq wasko pojete specjalistyczne umiejgtnosci moga sig oka-
za¢ bowiem bezuzyteczne po kilku latach w zmieniajacych si¢ wa-
runkach spoleczno-gospodarczych. Absolwent zawodowe;j szkoty
wyzszej z wigkszym trudem przystosuje si¢ do rynku, niz ten ktory
dysponuje solidniejszym wyksztalceniem ogolnym, w sensie mate-
rialnym i formalnym. To jednak ten ostatni, sprawniej bedzie mogt
wzbogacac¢ swoje kompetencje zawodowe, odpowiednio do zapo-
trzebowania rynku pracy. Japonia, chwalona przed laty za szybki
postep technologiczny, oddala prymat USA, gdzie panuje wigk-
sza rownowaga mi¢dzy badaniami ukierunkowanymi na aktualny
postep a dlugotrwatymi, kosztownymi badaniami podstawowymi,
ktore owocuja wolniej, ale w sposob trwaly. Paradoksalnie, najbar-
dziej praktyczna jest bowiem dobra teoria.

2. Reformy os$wieceniowe’

Wydaje sig, ze wspolczesne przemiany w zakresie zarzadzania
nauka i szkolnictwem wyzszym przypomlna]q najbardziej reformy
o$wiatowe doby oswiecenia. Ujawnilo si¢ wowczas na wielka ska-
lg zainteresowanie reforma wychowania, w szczego6lnosci reforma
szkolnictwa. Wynikalo to cho¢by z wyraznego przedluzenia gra-

4 4/145 kwiecien 2009, s. 24-25.
> Zob. szerzej S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa a szkola tradycyjna.
Z dziejow kultury intelektualnej i filozoficznej, Lublin 2008.
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nic Zycia ludzkiego, m.in. wskutek obnizenia umieralnosci dzieci®.
Ten spoteczny fakt thumaczy! potrzebg swoistego ,.inwestowania”
w wychowanie dzieci. Tresci i formy ksztalcenia, pozostajacego
dotad pierwszorzednie w rekach wspélnot wyznanlowych staja
si¢ przedmiotem zainteresowania elit intelektualnych, ktore w do-
bie post¢pujacej sekularyzacji niekoniecznie zyczliwie patrzyty na
szkolny monopol kosciolow. Takze absolutystyczna wiadza pan-
stwowa stopniowo chce rozszerzy¢ swe wpltywy na rézne dziedzi-
ny zycia spotecznego i kulturalnego, regulowane wczesme] przez
organlzaCJe stanowe czy korporacyjne, cho¢ wplyw 6wczesnego
panstwa by} niepomiernie mniejszy od dzisiejszej biurokratyczne;
reglamentacji’. Panstwo czyni ze szkolnictwa instrument swej po-
lityki, przede wszystkim w sensie popierania ksztalcenia przygo-
towujacego kadry dla administracji panstwowej, wojska czy dla
zdynamizowania gospodarki. Stopniowo przejmuje wigc kontrolg
nad szkolnictwem z rak gmin wyznaniowych, cho¢ dlugo bedzie
musialo wykorzysta¢ wywodzacych sig z nich pedagogow, a nawet
samg instytucjg religijna. Kosciol, zwlaszcza na poziomie ksztat-
cenia elementarnego, pozostawat bowiem w XVIII w. podstawo-
wa instytucja wychowawcza, z czym zwiazane bylo pozostawienie
w jego kompetencjach funkcji kontrolnej®.

¢ ‘W ciagu XVIII w. podniosta sig o 10 lat srednia Zycia ludzkiego, co w 6w-
czesnych realiach znaczylo, ze odcinek zycia dorostego wzrést dwukrotnie, stad
w latach 1680-1800 podwoﬁa sie liczba mieszkancow Europy. Zob. P. Chaunu,
Cywilizacja wieku oSwiecenia, przekl. E. Bakowska, Warszawa 1993, s. 31, 74, 85.

7 Zob. PM. Roeder, Uberlegungen zur Schulforschung, Stuttgart 1977
s. 106; A. Leschinsky, P.M. Roeder, Schule im historischen Prozef3. Zum Wech:
selverhdltnis von institutioneller Erzzehung und gesellschaftlicher Entwicklung,
Stuttgart 1976, s. 78; W. Roessler, Die Entstehung des modernen Erziehungswe-
sens in Deutschland Stuttgart 1961, s. 251, 263. Na ograniczong rolg¢ osiemna-
stowiecznej administracji panstwowe;j, nleporownywalnq z dzisiejszymi standar-
dami, zwraca uwage J. Black, Europa XVIII wieku 1700-1789, przekt. J. Mikos,
Warszawa 1997, s. 443-463.

' E. Fooken Die geistliche Schulaufsicht und ihre Kritiker im 18. Jahrhun-
dert, Wiesbaden 1967 s. 94-110. M. Heinemann podkresla ze nigdy w XVIII w.
pruski system szkolny, mimo wydawanych przez panstwo licznych edyktow
dotyczacych nauczania, tacznie z powotaniem w 1787 r. Oberschulkolegium,
ktoérego powstanie mozna uznac za poczqtek faktycznego nadzoru panstwa nad
szkolnictwem, ktory w peini ujawnit sig dopiero w XIX w. (K.-E. Jeismann, Das
preuflische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Die Entstehung des Gymnasi-
ums als Schule des Staates und der Gebildeten 1787-1817, Stuttgart 1974, s. 26),
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Nic wigc dziwnego, Ze stopniowo, cho¢ na krotko, traci na zna-
czeniu wywodzacy sig¢ z renesansu, a znajdujacy apogeum w nowo-
zytnym szkolnictwie wyznaniowym, ideal szkoly ogolnoksztalca-
cej, z wyrazna preferencja ksztalcenia jezykowo-humanistycznego.
Ideat ten odnowi aspektywnie W. Humboldt, gdy gimnazjum sta-
nie si¢ znow prawdziwie szkola ogolnoksztalcaca, nastawiona na
ksztaltowanie integralnie pojgtego cztowieczenstwa na gruncie an-
tycznej kultury humanistycznej, a uniwersytet potaczy harmonijnie
autonomicznie pojete badania naukowe z profesjonalna dydaktyka’.
W oswieceniu, miejsce szkoty ogolnoksztalcacej o profilu jezyko-
wo- humamstycznym, w ktorym lektury tekstow klasycznych stuza
pierwszorzgdnie traktowanym celom wychowawczym, wspieranym
przez religie'®, zajmuje ksztalcenie realne, zesrodkowane coraz bar-
dziej na przygotowaniu do zawodu, co ttumaczy zainteresowanie
szkolnictwem elementarnym, umozliwiajacym poprawienie efek-
tywnosci rolnictwa czy rzemiosta i handlu. Dazy si¢ takze do mo-
dyfikacji szkolnictwa sredniego i wyzszego, wprowadzajac przed-
mioty majace zwiazek z funkcjonowaniem administracji, wojska
czy gospodarki, a wigc matematyczno-przyrodnicze i prawno-eko-
nomiczne. Prowadzi to niejednokrotnie do zaniedbania szkolnictwa
Sredniego (jezykowo-humanistycznego), ktore stalo sig elitarne, bo
w odroznieniu od szkolnictwa prowadzonego przez zwiazki wy-
znaniowe szkota panstwowa zada czesnego, staje si¢ wiec szkota
dla bogatych, a wigc nielicznych, ktérzy podeyma w przyszlosci
studia wyzsze.

nie likwidowat w praktyce nadzoru koscielnego (Schule im Vorfeld der Verwal-
tung. Die Entwicklung der preufischen Unterrichtsverwaltung von 1771-1800,
Gottingen 1974, s. 100). Problematyke nadzoru koscielnego nad szkolnictwem
jako instytucji koscielnej, a nastgpnie w ramach nadzoru panstwowego przed-
stawia wyczerpujaco W. Neugebauer, ktory nawet w przypadku Allgemeines
Landrecht z 1794 1., traktuje uznanie szkoty jako instytucji panstwowe;j (,,Staat-
sveranstalung”) jako ,,pure Programm” (Absolutischer Staat und Schulwirklich-
keit in Brandenburg-Preussen, Berlin 1985, s. 200, por. s. 66-102, 120-134).

% Zob. np. D. Benner, Wilhelm von Humboldts Bildungstheorie. Eine pro-
blemgeschichtliche Studie zum Begriindungszusammenhang neuzeitlicher Bil-
dungsreform, Weinheim 1990.

10 Zob. np. S. Janeczek, Szkota jezuicka a szkola renesansowa. Regres czy
tworcza kontynuacja?, ,,Rocznik Wydzialu Pedagogicznego Wyzszej Szkoty Fi-
lozoficzno-Pedagogicznej Ignatianum w Krakowie” 2005, s. 191-208.
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Proces ten ujawnﬂ si¢ najwczesniej we Francji, poczawszy od
~rewolucji szkolnej”, podjetej przez tzw. parlamenty prowincjonal-
ne (instytucje sqdowo-samorzqdowe) dazace — w duchu janseni-
styczne) i galllkanlstyczne_] mentalnosci — do przequa jezuickich
szkot przez pafistwo. L.aczono przy tym najczesciej centralng ad-
ministracj¢ szkolng z uniwersytetami, ktorym podlega¢ miat hie-
rarchicznie uporzadkowany system szkolny” Oceng tych reform
oddaje jednak stawiane przez historykow o$wiaty pytame 0 ,,ein
globarer Fehlschlag™'?. Katastrofalne efekty ingerencji panstwowe;
w zakresie reform szkolnych ujawnily si¢ w najbardziej skrajne;j
formie w dobie Rewolucji Francuskiej, wbrew gloryfikacji tych
dzialan przez starsze podreczniki z zakresu historii pedagogiki,
akcentujace humanitaryzm o$wiatowych idealéow Rewolucji. Po
upadku M. Robespierre’a pod koniec 1794 r. odezwaly si¢ wywa-
zone glosy, ktore poddaly te swoista rewolucje kulturalng miazdza-
cej krytyce. Wyrazal to dramatycznie nawet R. Lindet, jeden z pro-
motorOw rewolucyjnych zmian: ,,Nauki i sztuka byly przesladowa-

' Znakomicie udokumentowang charakterystykg francuskich pomystow
pedagogicznych tego okresu, jak i przebieg swoistej wojny z jezuitami oraz hi-
stori¢ nieurzeczywistnionych w grunc1e rzeczy reform szkolnych, zawiera pra-
ca H. Pohoskiej: ,, Rewolucja szkolna” we Francji 1762-1772, Warszawa 1933.
W odniesieniu do analogicznych postulatow szkolnictwa elementamego zob.
taz, Sprawa oswiaty ludu w dobie Komisji Edukacji Narodowej, Krakow 1925,
zwlaszcza s. 12-44. Por. M. Grandiére, L 'Idéal pédagogique en France au dix-
huitieme siecle, Oxford 1998, s. 213-400. Na temat realiow szkoly francuskie]
sredniej i wyzszej zob. zwlaszcza L.W.B. Brockliss, French Higher Education
and Eighteenth Centuries. A Cultural History, Oxford 1987. Por. J. Morange, J.F.
Chassaing, Le Mouvement de réforme de l’enseignement en France 1760-1798,
Paris 1974.

12D, Julia, Staat, Gesellschaft und Reform der Lehrpldne in Frankreich im 18.
Jahrhundert, s. 158; por. tamze, s. 135-160; tenze. L institution du citoyen - Die
Erziehung des Staatsbiirgers. Das dffentliche Unterrichtswesen und die Natio-
nalerziehung in den Erziehungsprogrammen der Revolutionszeit (1789-1795),
w: Franzédsische Revolution und Pddagogik der Moderne. Aufkidrung, Revolu-
tion und Menschenbildung im Ubergang vom Ancien Régime zur biirgerlichen
Gesellschaft, red. U. Herrmann, J. Oelkers, Weinheim 1989, s. 63-103. Podob-
ne tendencje zdradza tytut opracowania dotyczacego stosunkow francuskich
w: W, Schmale, Soztologzsche Divergenz und nationale Nivelierung. Die Schul-
erziehung in F rankreich in der schopferischen Krise, w: Revolution des Wissens.
Europa und seine Schulen im Zeitalter der Aufklarung (1750-1825). Ein Hand-
buch zur europdischen Schulgeschichte, red. W. Schmale, N.L. Dodde, Bochum
1991, s. 629.
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ne; uczeni i artysci uciskani; chciano Francje barbaryzowac, aby
przez to skuteczniej ja ujarzmic¢". ,,Owoce” kulturalnej rewolucji
oddaje nicublagana statystyka; przed kasata jezuitow w kolegiach
francuskich uczylo sig 65 tys. ucznioéw, przy populacji 18 min, kto-
rych liczba spadala stopniowo tak, ze osiagneta liczbg 45- 48 tys.,
przy populacji 25 min w przededmu rewolucji (1789). W latach
1792-1794 doszlo do jeszcze drastyczniejszego ograniczenia popu-
lacji uczniow w elitarnych szkotach ogélnoksztalcqcych (,,écoles
centrales”), w ktorych uczylo sig jedynie 14 tys. uczniow. Dopiero
na poczatku XIX w. stopniowo przywracano stan sprzed 1789 r,,
bowiem jeszcze w 1810 r. w lycées i colleges, w ktorych uczono na
powrét wg starych standardow, bylo ok. 30 tys. uczniow, a w roku
1820 osiagnigto liczbg 50 tys. licealistow™. Skutki rewolucyjnego
chaosu edukacyjnego stopniowo przezwycigzono w dobie napo-
leonskiej przez rozbudowanie szkolnictwa technicznego, a tak-
Ze przez przywrocenie uniwersytetow, zastgpowanych wczesniej
przez szkoly zawodowe'®. Przywracanie szkolnego ladu dokona
si¢ W epoce Restauracji po roku 1816'¢, a dramatycznie stawiana

13 Zob. takze w szerszym kontekscie: Une éducation pour la démocra-
tie. Textes et projets l’epoque révolutionnaire, red. B. Baczko, Paris 1982,
s. 164-180. Por. B. Baczko, Jak wyjs¢ z terroru. Termidor a Rewolucja, przekt.
W. Dhuski, Gdansk 2005, s. 124-132.

14 Zob. W. Schmale, Soziologische Divergenz und nationale Nivelierung.
Die Schulerziehung in Frankreich, w: Revolution des Wissens, s. 189-199;
M.-M. Compere. De colléege au lycée (1500-1850). Généalogie de |’enseigne-
ment secondaire frangais, Paris 1985, s. 151-167. Por. D. Julia, P. Pressly, La
Population scolaire en 1789. Les extravagances statistiques du ministre Ville-
main, ,,Annales E.S.C.” 1975 (nr z listopada i grudnia), s. 1516-1561; D. Julia,
La Fréquentation des écoles centrales. Quelques hypothéses, ,,Sciences et tech-
niques en perspective” 2(1983), s. 141-159.

13 Zob. np. J.N. Moody, French Education since Napoleon, Syracuse, NY
1978.

16 F. Furet, J. Ozouf, Lire et écrire. L’alphabétisation des frangais de Calvin
a Jules Ferry, Paris 1977, s. 97 nn.
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w dobie Rewolucji kwestia demokratyzacji szkolnictwa!’, znaczaco
ujawnila sie¢ dopiero po roku 18301,

Nie mozna wszakze odmowi¢ sukcesOw tym reformom przede
wszystkim przez wskazanie postgpu w zakresie postepujace) alfa-
betyzacji, zwlaszcza w Niemczech. Ok. 1800 r. przecietna kwota
pokrycia szkot w odniesieniu do liczby miejscowosci w Niemczech
wynosita 75% populacji, nie liczac terenu zaboru pruskiego, przy
czym jesli nie liczy sig tych ostatnich terenéw to jest ona duzo wyz-
sza w Prusach (od 41 do 100%) niz w Bawarii (33,3 do 63,2%)".
Niestety jednak gimnazja przezyly ,.ein wechselvolles Schicksal”,
bowiem w ciagu wieku XVIII ujawnia si¢ ,,einen vehementen Ab-
bau der Schiilerschaft”, co dokumentuja dzieje szkot protestanckich
(np. Augsburg od 317 w 1689 r. do 132-177 w latach 1764—1770)
i katolickich (np. Dillingen w 1607 r. — 463 uczniow, gdy 1770/71
tylko 167 i w 1798/99 - 226)>.

Skutecznos$¢ reform pruskich, mimo towarzyszacej im retoryki
humanistycznej, warunkowana byta bowiem celami utylitarystycz-
nymi, co tlumaczy skromny zakres tresci ksztalcenia elementar-
nego, by nie naruszalo ono 6wczesnego porzadku spolecznego.
Ograniczono sig jedynie do nauki religii z odniesieniami moral-
nymi oraz do nabycia umiejetnosci czytania 1 pisania. Nabycie
wiekszych umiejetnosci miato grozi¢ ucieczka chlopow do mia-
sta, ktorzy oczekiwali tam na funkcje sekretarzy, a wigc owoco-

" Kwesti¢ demokratyzacji szkolnictwa ujmowat m.in. H.-G. de Riquieti
de Mirabeau, ktory odwolywal si¢ do wzoréw amerykanskich: Sammlung
einiger phzlosophtscher und politischer Schriften, die Vereinigten Staaten von
Nordamerika betreffend, Berlin 1787. Por F. Stiibig, Erziehung zur Gleichheit.
Konzepte der , éducation commune” in der Franzosischen Revolution,
Ravensburg 1974; Miinchen 1979

18 M. Gontard L’enseignement primaire en France de la Révolution a la
loi Guizot (1789-1833). Des petites écoles de la monarchie d’ancien régime aux
écoles primaires de la monarchie bourgeoise, Paris 1959, s. 443 nn.

'9 W. Schmale, Die Schule in Deutschland im 18. und friihen 19.
Jahrhundert. Konjunkturen, Horizonte, Mentalitdten, Probleme, Ergebnisse, w:
Revolution des Wissens?,s. 653-654.

20 H. Ockel, Geschichte des hoheren Schulwesens in Bayerisch-Schwaben
wdhrend der vorbayerischen Zeit, Berlin 1931, passim; W. Schmale, Die Schule
in Deutschland im 18. und friithen 19. Jahrhundert, s. 687.
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wac¢ wzrostem bezrobotne;j inteligencji?'. Ttumaczy to tez dbatos¢
panstwa o wychowanie religijne, bo religia ma strzec porzadku
prawno-panstwowego, uczac obowiazkéw wilasciwych kazdemu
stanowi, aby poddani ,,nie kradli i nie mordowali”?2.

Nie inaczej bylo w monarchii habsburskiej, w ktorej podjeto
reformy wyprzedzajace w pewnej mierze dziatania polskiej KEN.
Takze te reformy zostaly dokonane za pieniadze skasowanego za-
konu jezuitdéw?, a nastepnie licznych klasztoréw innych zakonow
nlepode]mujacych aktywnosci nastawionej na bezposrednie ko-
rzysci spoteczne?*. W warstwie administracyjnej reformy szkolne

2l Za: M. Heinemann, Schule im Vorfeld der Verwaltung, s. 58-59. Por.
A. Gans, Das okonomische Motiv in der preufischen Pddagogik des achtzehn-
ten Jahrhundert, Halle 1930, s. 68. W prywatnej korespondencji z Wolterem
krdél wypowiadat si¢ jeszcze bardziej lapidarnie, formutujac opini¢ podzielana
przez obu interlokutorow, iz ,le vulgaire ne mérite pas d’étre éclaire”. Cyt za:
T. Wierzbowski, Szkoly parafialne w Polsce i na Litwie za czasow Komisji Edu-
kacji Narodowej 1773-1794, Krakow 1921, s. 2. W: Discours de l'utilité des
sciences et des arts dans un état z 1772 r. odkrywal za$ czysto utylitarne po-
budki zajecia si¢ kwestia edukacji pospoOlstwa stwierdzajac, ze trudniej rzadzi¢
narodem glupim niz o§wieconym, gdyz jest wowczas bardziej t¢py i niesforny.
Za: H. Pohoska, Sprawa oswiaty ludu w dobie Komisji Edukacji Narodowej,
s. 27-28. Wbrew niektorym opracowaniom przemilczajacym prawdziwe pobud-
ki zainteresowania Fryderyka II o§wiata ludowa (np. zachwyt nad postawa kro-
la-filozofa sformutowany przez W. Diltheya (za: J. Stanzel, Die Schulaufsicht
im Reformwerk des Johann Ignaz von Felbiger (1724—1788). Schule, Kirche
und Staat in Recht und Praxis des aufgekidrten Absolutismus, Paderborn 1976,
s. 153) wigkszo$¢ autorow dokumentuje jego prawdziwa postawe edukacyjna.
Zob. S. Salmonowicz, Fryderyk 1I, Wroctaw 1981, 19963, s. 185; U. Kromer,
Johann Ignaz von Felbiger. Leben und Werk, Freiburg/Br. 1966, s. 106 n., 58 nn.

22 Za: M. Heinemann, Schule im Vorfeld der Verwaltung, s. 58-59. Por.
A. Bronk, Religia w listach Fryderyka Wielkiego (1712-1786), w: W kregu ,, sa-
crum” i pogranicza, red. E. Matuszczyk, M. Krzwosz, Bialystok 2004, s. 195-216.

2 Zob. G. Grimm, Expansion, Umformzerung Dlszzplzmerung Zur Sozial-
geschichte der Schulerzzehung in Osterreich im Zeitalter des aufgekldrten Ab-
solutismus, w: Revolution des Wissens?, dz. cyt., s. 238.

% Do 1791 r. zlikwidowano od 700 do 800 opactw i klasztoréw. Tylko
w dziedzicznych krajach austriackich az 7 354 zakonnikéw musiato opusci¢
klasztory, ktore zamieniano na koscioty parafialne, sktady, magazyny lub je po
prostu zburzono. Majatek przejelo panstwo na rzecz utworzonej w 1782 r. kasy
religijnej przeksztatlconej w 1783 r. w fundusz religijny, ktéry stuzyt do uposa-
zenia nowo zakladanych biskupstw i kapitut katedralnych, wyréwnywania do-
chodoéw nizszego duchowienstwa parafialnego, a takze na cele szkolne. W po-
zostatych klasztorach wprowadzono ,,numerus fixus”, drastycznie zmniejszajacy
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w monarchii habsburskiej ujawnity si¢ w calym zestawie dekretow
cesarskich?, a zwlaszcza w reformie szk6t dokonanej przez G.B.
de Gaspanego profesora historii umwersytetu wiedenskiego, urze-
czywistnianej juz od roku 1764. Dekrety te nie tylko wprowadzaty
pewne formy kontroli panstwowej nad systemem ksztalcenia, ale
takze modyfikowaly tresci i metody zajeé¢ (np. ograniczenie metody
pamigciowej), postulujac wprowadzenie, kosztem taciny, nauczania
jezyka greckiego, niemieckiego oraz historii z naukami pomocni-
czymi i geografia, a nawet matematyki i przyrodoznawstwa, jednak
zdecydowanie podtrzymujac nauczanie religii. Rozporzadzenia te
w duzej mierze pozostaly na papierze, np. z braku dostatecznej
liczby nauczycieli przedm1otow realnych, mimo ze byty przygo-
towywane, przynajmniej w czegsci, przez reformy jakie dokonaty
si¢ wczesniej w szkolnictwie koscielnym. Dotyczy to szczegolnie,
wzorujacych si¢ na Ritterakademie, tzw. collegia illustrae, okre-
§lanych w szkolnictwie katolickim jako collegia nobilia, spoér()d
ktorych najstynniejsze bylo jezuickie Theresianum w Wledmu kto-
re konkurowalo tam z gimnazjum pijarskim otwartym w 1748 r.26

Ostatecznie reformy te zaowocowaly upanstwowieniem
wszystkich sektorow os$wiaty w latach siedemdziesiatych przez
powotlanie juz w 1760 r. Studienhofkomission, pojetej jako cen-
tralna instytucji planowania, kierowania i zarzqdzama aw 1770
— Commission in Schulsachen, poczatkowo tylko dla Dolnej Au-
strii. Komisja ta od 1774 r. koordynowala kompleksowa reforme
szkolnictwa elementarnego, a od 1775 r. takze reformg szkolnic-

przyjecia do klasztoru. Zob. G. Winner, Die Klosteraufhebungen in Niederoster-
reich und Wien, Wien 1967.

2 Poszczegolne etapy poprzedzajace catosciowa reformg szkolnictwa
elementarnego w o$wieceniowej Austrii przedstawia syntetycznie m.in.
J. Stanzel (Die Schulaufsicht im Reformwerk des Johann Ignaz von Felbiger
(1724-1788), s. 217-251) oraz G. Grimm (Die Schulreform Marias Theresias
1747-1775 1747-1775. Das ésterreichische Gymnasium zwischen Standesschule
und allgemeinbildender Lehranstalt im Spannungsfeld von Ordensschulwesen,
theresianischem Reformabsolutismus und Aufklarungspddagogik, Frankfurt
am Main 1987, s. 287-346) i H. Engelbrecht (Geschichte des dsterreichischen
ledungswesens Erziehung und Unterricht auf dem Boden Osterreichs, t. 3. Von
der friihen Aufkldrung bis zum Vormdrz, Wien 1984, s. 89-102).

36 Zob. z dokumentacja: H. Engelbrecht, Geschichte des dsterreichischen
Bildungswesens, t. 3, s. 55-59, 181-186; J. Dolch, Lehrplan des Abendlandes.
Zweieinhalb Jahrtausende seiner Geschzchte Ratingen 1959, s. 392 nn.
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twa Sredniego. To ostatnie, podobnie jak i szkolnictwo wyzsze, na-
stawione mialo by¢ odtqd gidwnie na przygotowanie funkcjona-
riuszy panstwowych, co thumaczy ograniczanie zakresu oddziaty-
wania tej formy edukacji jedynie do kregu mlodziezy wywodzace;j
si¢ z owczesnych elit stanowych oraz kulturalno-gospodarczych.
Prowadzito to do ogramczenla liczby uczniéw w gimnazjum, jak
i do sprowadzania uniwersytetéw do roli szk6t zawodowych, z po-
zbawieniem ich samodzielnosci i tradycji akademickiej, a nawet
do degradacji niektorych uniwersytetow sprowadzanych do roli
liceow. Dbano jednak o wszystkie stopnie szkolnictwa realnego.
Sprzeciw budzila takze zrozumiala dzisiaj otwartos¢ spoteczna
szkotl jezuickich dla wszystkich grup spolecznych, ksztalconych
bezplatnie. Znaczna liczba ich uczniow?, dla utylitarystycznie
nastawionych teoretykow reform panstwowych, byla powodem
formulowania zarzutu odciagania mlodziezy warstw nizszych od
wlasciwych im zadan zyciowych, co thumaczy stopniowe ograni-
czenia w zakresie dostepu tej mtodziezy do szkolnictwa ogolno-
ksztalcacego (J. von Sonnenfels**). Bodaj najpelniejszym przykia-
dem urzeczywistniania o$wieceniowych idealéw pedagogicznych
w monarchii habsburskiej jest Allgemeine Schulordnung, wydany
przez cesarzowa Marig Teres¢ 6 grudnia 1774 r., normujacy re-
formy szkolnictwa elementarnego®®. Podkre$la on troske pan-

7 Wbrew upowszechnianym opiniom o elitarnosci tradycyjnego szkolnictwa
prowadzonego przez wspoélnoty koscielne, w austriackich kolegiach jezuickich
liczba dzieci szlacheckich, nawet w okresie wzrostu tej populacji w 2. pot. XVII w.,
nie przekraczala 30% (H. Engelbrecht, Geschichte des osterrelchzschen
Bildungswesens. Erziehung und Unterricht auf dem Boden Osterreichs, t. 2. Das
16. und 17. Jahrhundert, Wien 1983, s. 171-173).

8 Szerzej zob. G. Grimm, Die Staats- und Bildungskonzeption Joseph von
Sonnenfels’und deren Einfluf$ auf die osterreichische Schul- und Bildungspolitik
im Zeitalter des aufgekldrten Absolutismus, w: Staat und Erziehung in Aufkld-
rungsphilosophie und Aufklarungszeit, red. F.-P. Hager, D. Jedan, Bochum 1993,
s. 53-66; tenze, Elitdre Bildungsinstitution oder , Biirgerschule’?, s. 31-40,
G. Klingenstein, Akademikerriiberschuf3 als soziales Problem im aufgekldrten
Absolutismus. Bemerkungen iiber eine Rede Joseph von Sonnenfels’ aus Jahre
1771, w: Bildung, Politik und Gesellschaft. Studien zur Geschichte des europa-
ischen Bildungswesens vom 16. bis zum 20. Jahrhundert, red. G. Klingenstein,
H. Lutz, G. Stourzh, Wien 1978, s. 165-204. Por. Josef von Sonnenfels, red.
H. Reinalter, Wien 1988.

¥ Allgemeine Schulordnung fiir der deutschen Normal-, Haupt- und Tri-
vial-Schulen in sdmtlichen kaiserl. Konigl. Erblindern, d. d. Wien, den 6ten
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stwa o ,,wahre Gliickseligkeit” poddanych ze wszystklch krajow
te_] wielonarodowej monarchii, ktora miala sig u_]awnlc za sprawa
oswiecenia wyzwalajacego z ,,ciemnosci niewiedzy”. Mimo hu-
manistycznej frazeologii uwidaczniajacej si¢ w postulacie szkol-
nictwa powszechnego, ukierunkowanego na wychowanie obej-
mujace wszystkie wymiary czlowieczenstwa, miato by¢ ono dalej
przykrojone do specyfiki poszczegdlnych stanow?’. Ostatecznie
jednak szkolnictwo miafo przygotowac uzytecznych pafistwu pod-
danych, co czyni z oSwiaty element szeroko pojetej ,,polityki™?!.

Postqp w szkolnictwie elementarnym, tak w zakresie liczby
uczniow, jak 1 podniesienia jego poziomu, dokonat sig jednak kosz-
tem zmniejszenia liczby gimnazjum (przynajmniej o polowe)*,

December 1774; wyd. J. Panholzer w: J.I. Felbiger, Methodenbuch, Freiburg
1892; tekst Allgemeine Schulordnung fiir der deutschen Normal-, Haupt- und
Trivial-Schulen przedrukowal tez H. Engelbrecht (jednak bez tabelarycznej do-
kumentacji) w Geschichte des dsterreichischen Bildungswesens, t. 3, s. 491-501.

30 Da Uns nichts so sehr, als das wahre Wohl der von Gott Unserer Ver-
waltung anvetrauten Linder am Herzen liegt, und Wir auf dessen mdoglichste
Beforderung ein bestédndiges Augenmerk zu richten gewohnt sind, so haben Wir
wahrgenommen, daf3 die Erziehung der Jugend, beyderley Geschlechts, als die
wichtigste Grundlage der wahren Gliickseligkeit der Nationen ein genaueres
Einsehen allerdings erfodere. Dieser Gegenstand hat unsere Aufmerksamkeit
um desto mehr auf sich gezogen, je gewisser von einer guten Erziehung, und
Leitung in der ersten Jahren die ganze kiinftige Lebensart aller Menschen, und
die Bildung des Genies, und der Denkesart ganzer Volkerschaften abhingt, die
niemals kann erreicht werden, wenn nicht durch wohlgetroffene Erziehungs- und
Lehranstalten die FinsterniB8 der Unwissenheit aufgekléret, und jedem der seinem
Stande angemessene Unterricht verschaffet wird” - § 9”

31 Przedruk lapidamego okre$lenia Marii Teresy z 13.10.1770 r. ,,...das
Schulwesen aber ist, und bleibt allzeit ein Politicum” w: H. Engelbrecht, Ge-
schichte des Osterreichischen Bildungswesens, t. 3, s. 490. Wczesniejsza, pelniej-
sza wypowiedz z 28.09.1770 r., w ktorej wystepuje podobne okreslenie, przedru-
kowuje: J.A. Helfert, Griindung der ésterreichischen Volksschule durch Maria
Theresia, Prag 1860, s. 117 nn. Por. J. Stanzel, Die Schulaufsicht im Reformwerk
des Johann Ignaz von Felbiger, s. 242-251.

32 W r. 1773 w niemieckich i czeskich krajach monarchii habsburskie;j
bylo 80 gimnazjéw, z czego 38 jezuickich i 24 pijarskie, 6 benedyktynskich,
4 augustianskie i 8 innych zakonow (F. Paulsen, Geschichte des gelehrten Un-
terrichts auf den deutschen Schulen und Universitdten vom Ausgang des Mittel-
alters bis zur Gegenwart. Mit besonderer Riicksicht auf den klassischen Unter-
richt, red. R. Lehmann, Leipzig 1919 (repnnt 1965), t. 2, s. 113-114). Proces
ograniczania w gimnazjach liczby uczniéw, wywodzacych sig z nizszych stanéw
do jedynie bardzo utalentowanej mlodziezy z tego krggu uwidocznit sig juz za
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ktore cho¢ takze odeszly od jednostronnego ksztalcenia jgzykowo-
-humanistycznego w kierunku bardziej realistycznym?, to jednak
dalej przyswiecaly im przede wszystkim cele ogolnoksztalcace.
Rownoczesnie rzad, wspierajac szkolnictwo realne, powotal szkoly
dostosowane do potrzeb wyzszego mieszczanstwa, w formie kon-
kurencyjnego dla gimnazjum ksztalcenia w tzw. Realhandlungsa—

panowania cesarza Karola VI w 1735 r., czego efektem bylo zahamowanie burz-
liwie rozwijajacych si¢ dotad szkot jezuickich i pijarskich. Przemiany te ujawni-
ly sig zwlaszcza od pol. XVIII w,, a wigc _]uz za panowania Marii Teresy, kiedy
to nie tylko ograniczano dostgp do gimnazjow uczniom z nizszych stanow, ale
takze rozwiazywano zwlaszcza mniejsze gimnazja, bowiem w r. 1780 pozostato
ich jedynie 58, z tego 30 stanowily tzw. gimnazja panstwowe (Staatsgymna-
sien), prowadzone przewaz'nie przez eks-jezuitow, a 28 pozostawato w rekach
zakonnych (14 pijaréw, 7 benedyktynéw, po dwa franciszkanéw i dominikanow.
W 59 gimnazjach pozostatych w 1781 r. w kra_|ach postugujacych sig jezykiem
niemieckim i czeskim uczyto si¢ 93 777 ucznidow. Za Jozefa Il pozostala jedynie
polowa pierwotnego stanu, gdy druga zlikwidowano lub zdegradowano do tzw.
Haupt- i Normalschule. Nic wigc dziwnego, ze w roku szkolnym 1785/86 liczba
ucznidw w gimnazjach potozonych na terenie niemieckiej i stowianskiej czgsci
monarchii habsburskiej spadla o 2 232 uczniéw, a na Wegrzech w 1787 r. nawet
o 2 356 osoby, jako konsekwencja wprowadzenia oplat za naukg. W 1797 r. we
wszystkich gimnazjach austriackich (53) bylo 83 777 uczniéw. Procentowo naj-
wiecej gimnazjalistow bylo w Czechach, bo az 31,2%, gdyz byto tam najwigcej
gimnazjow (15, gdy w Dolnej Austrii tylko 7). Proces ten zahamowano w cza-
sach Leopolda II, kiedy to wzrosta przynajmnie;j liczba uczniéw gimnazjalnych,
ktorych liczba w dziesigé lat po kasacie jezuitow takze spadia o potowg. Zob.
G. Klingenstein, Vorstufen der theresianischen Studienreformen in der Regier-
unszeit Karl VI, ,Mitteilungen des Instituts fiir Osterreichische Geschichtsfor-
schung” 76(1968), s. 352, G. Grimm, Stabilisierung versus_Mobilisierung.
Zum sozio-politischen F unktionswandel hécherer Bildung in Osterreich im 18
Jahrhundert, W: Bildung, Staat, Gesellschaft im 19. Jahrhundert. Mobilisierung
und Disz:plzmerung, red. K.-E. Jeismann, Stuttgart 1989, s. 82-102, zwlaszcza
s. 86 przyp. 12 i 16; tenze, Elitire ledungsmstztutzon oder ,,Burgerschule ?
s. 58-60, 216, 292- 293 H Engelbrecht, Geschichte des dsterreichischen Bil
dungswesens t.3s. 152- 153, 157-158, 162-163, 170.

33 Zwraca uwagg liczba udanych 'micjatyw w zakresie powotlania zawodo-
wych szkoét realnych, tzw. Industrieschulen, nastawionych na przygotowanie do
pracy w manufakturach, czgsto z rownoczean praktyka zawodowa (np. szkoty
F. Kindermanna), az po liczne szkoty wyzsze. Zob A. Leschinsky, Industrieschu-
len - Schulen der Industrie, ,Zetschrift fiir Pidagogik” 24(1978), s. 89-100,
K. Iven, Die Industrie-Pddagogik des 18. Jahrhundersts. Eine Untersuchung
iiber die Bedeutung des wirtschaftlichen Verhaltens fiir die Erziehung, Langen-
salza 1929, s. 100-110; H. Engelbrecht, Geschichte des dsterreichischen Bil-
dungswesens t. 3,s. 260-267.
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kademie. Winny by¢ one urzadzone w stolicach kazdego z krajow
monarchii habsburskiej, z rozszerzonym ksztalceniem w zakresie
jezykéw nowozytnych, historii, geografii, historii naturalnej, staty-
styki, fizyki, rysunku, logiki i prawodawstwa“.

Skoro pierwszorzgdna wytyczng interwencjonizmu panstwowe-
go w zakresie szkolnictwa bylo podporzadkowanie ksztalcenia po-
trzebom panstwa, to nic dziwnego, ze przeciwne byto ono wzrosto-
wi ksztalcenia ogolnego, ktore w 6wczesnych realiach owocowato
swoistym bezrobotnym ,,duchowym proletariatem”, nawet w kregu
duchowienstwa. Dlatego wobec stalego wzrostu liczby studentow
na uniwersytetach®, co bylo pochodna burzliwego rozwoju gim-
nazjow zakonnych, pojawily si¢ rozporzadzenia panstwowe juz
od 1693 r., ktore zalecaly przyjmowanie na uczelnie wyzsze tylko
bardzo utalentowanej milodziezy z nizszych stanow>¢. RoGwnocze-
$nie dokonywat sig proces powolnego przystosowania programu
nauczania uniwersyteckiego do potrzeb pafistwa. Stale podkresla-
no rolg niedocenianych wczesniej ,,$wieckich” wydzialéw prawa
i medycyny, w miejsce dbatosci o wydzialy sztuk i teologu pro-
wadzone w Wiedniu, Grazu i Innsbrucku przez jezuitow, a w Sal-
zburgu przez benedyktynéw”. Charakterystyczne, ze latwiej bylo
te — przeciez propanstwowe — modyfikacje przeprowadzi¢ w terenie
niz w cesarskim Wiedniu®®, gdzie co prawda formulowano plany

3 Zob. A. Weil3, Die Entstehunggeschichte des Volksschul-Planes von 1804,
Graz 1904, s. 52-213. Por. H. Engelbrecht, Geschichte des osterreichischen
Bildungswesens, t. 3, s. 223-238; G. Grimm, Elitdre Bildungsinstitution oder
,, Biirgerschule”?, s. 354- 384, 457-466.

3 Je§li w latach 1669- 1700 na 100 studentow 35 pochodzito z rodzin
chiopskich, to w latach 1701-1735 liczba ta wzrosta do 39%, a na studiach
teologicznych w latach 1671-1700 prawie do polowy. F. Huter, Studienfreiheit,
Studentenehe, Vereinsfreiheit. Dokumente vom Weg zur studentischen Freiheit,
»Tiroler Heimet” 35(1971), s. 95.

36 Zob. G. Klingenstein, Vorstufen der theresianischen Studienreformen
in der Regierunszeit Karl VI, ,Mitteilungen des Instituts fiir dsterreichische
Geschichtsforschung” 76(1968), s. 351-352; H. Engelbrecht, Geschichte des
osterreichischen Bildungswesens, t. 3, s. 12- 3.

3 Zob catosciowo N. Hammerstein, Aufkldrung und katholischer Reich.
Untersuchungen zur Universitdtsreform und Politik katholischer Territorien des
Heiligen Romischen Reichs deutscher Nation im 18. Jahrhundert, Berlin 1977,
s. 170-340.

3 Zob. H. Engelbrecht, Geschichte des osterreichischen Bildungswesens,
t. 3, s. 60-63.
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reform, ale ich realizacj¢ odsuwano z braku $srodkéw*, gdy to za-
kony wiasnym sumptem fundowaly nowe katedry*’. Nic dziwnego,
ze wladze panstwowe chcialy obciaza¢ zakony powolaniem nawet
catych wydzialow, jak w przypadku Grazu®.

Podporzadkowanie uniwersytetow stuzbie panstwa pociagneto
takze ich modyfikacj¢ na plaszczyznie instytucjonalnej. Ograni-
czono tradycyjna autonomig uniwersytecka, az po jej zniesienie
w roku 1784%2, Zniesiono takze oznaki tej autonomii w formie
stroju akademickiego (toga i biret)*, a przede wszystkim wpro-
wadzono w roku 1753 kontrole nad majatkiem uczelni*, ktory
w 1783 r. upanstwowiono®. Wzmocnieniu kontroli panstwa nad
uniwersytetem stuzylo od 1752 r. wprowadzanie dof urzednikow
pafistwowych, poczawszy od instytucji dyrektorow poszczegélnych
wydzialow z szerokimi uprawnieniami administracyjnymi, miano-
wanych przez monarchg®. Od tego czasu stale ograniczano takze
uprawnienia sagdownictwa uniwersyteckiego jedynie do czlonkow

3 Juz w 1687 cesarz Leopold I planowat nieskutecznie powotanie nowych
katedr prawa panstwowego, anatomii, chirurgii i botaniki. Podobnie nie udalo sig
cesarzowi Karolowi VI utworzenie w 1724 r. katedry prawa panstwowego. Zob.
R. Kink, Geschichte der kaiserlichen Universitit zu Wien, Wien 1854, przedr.
Frankfurt am Main 1969, t. 1, cz. 1, s. 396-400, 402.

40 W Wiedniu jezuici powolali w 1729 r. katedrg historii (G. Klingenstein,
Vorstufen der theresinischen Studienreformen, s. 364), zas w 1714 r. zatozyli
znane w Europie Museum Mathematicum, z bogata infrastrukturg przyrodnicza
(F. Lackner, Die Jezuitenprofessoren an der philosophischen Fakultdt der Wiener
Universitdt (1712-1773), Wien 1976, s. 30 nn.).

‘' Migdzy 1715 a 1724 panstwo naciskalo na powstanie w Grazu wydziatu
prawa i medycyny, gdy okazalo sig to niemozliwe wskutek braku wsparcia wiadz
lokalnych, jezuici powotali w 1729 r. katedrg historii. Zob. F. Krones, Geschichte
der Karl Franzens-Universitdt in Graz, Graz 1886, s. 394-401.

42 R. Meister, Entwicklung und Reformen des osterreichischen Studienwe-
sens, Wien 1963, t. 1, s. 22-24; t. 2 s. 48-49; H. Engelbrecht, Geschichte des
Osterreichischen Bildungswesens, t. 3, s. 191, 197.

4 R. Kink, Geschichte der kaiserlichen Universitdt zu Wien, t. 2, s. 596.

4 Tamze, s. 546-556.

43 Tamze, s. 592.

% Tamze, s. 536-539. Ogromne kompetencje owych dyrektorow w zakresie
egzekucji reform uniwersyteckich thumaczy wyrazenie jednego z reformatorow
uniwersytetu w Moguncji (Anselm Franz von Bentzel), ktdry traktowat je w od-
niesieniu do stosunkow wiedenskich wrecz jako ,,Universitdts-Paschas” Za:
N. Hammerstein, Aufkldrung und katholischer Reich, s. 185 przyp. 46. Na temat
reform mogunckich w duchu o$wiecenia katolickiego zob. tamze, s. 142-158.
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uniwersytetu, facznie ze zniesieniem prawa azylu*’, a w roku 1783
zupetnie je zlikwidowano*. Monarsze przyznano prawo miano-
wania profesorow, by za$ przyspieszy¢ przemiany przyjmowano
obcych profesorow, ktorych oplacano w dwo_]nasob w stosunku do
pensji rodzimych uczonych®. Nic wiec dziwnego, ze w dzialaniach
tych, takze w zakresie ,,ujednostajnienia” (,,Gleichformigkeit™) na-
uczania na gruncie programowym, widzi si¢ przejaw absolutystycz-
nej ,,reglamentacji” czy duchowego ,,despotyzmu” zorientowanego
utylitarystycznie®.

Cesarz Jozef 11 dazyt do koncentracji szkolnictwa wyzszego, co
doprowadzilo do zmniejszenia liczby uniwersytetow, degradujac
uczelnie w Innsbrucku i Grazu do roli licedw, ktore — jakze inaczej
- mialy by¢ ukierunkowane na ksztalcenie realne, jednak jeszcze
pozostawiajac im prawo nadawania doktoratu’!. Ograniczeniu licz-
by studentow shuzylo takze wprowadzenie czesnego, podobnie jak
w gimnazjach®2. Cesarz dazyl nawet do redukcji liczby profesoréw

47 Tamze, s. 535, 544, 571, 580.

48 Tamze, s. 590.

4 Zob. E. Sager, Die Universitdt Wien unter Maria Theresia, Wien 1978,
5. 69-73.

0 Zob. G. Klingenstein, Despotismus und Wissenschaft. Zur Kritik
norddeutscher Aufkldirer an der dsterreichischen Universitdt 1750-1790, w:
Formen der europdischen Aufkldrung, s. 126-157. N. Hammerstein ostrozniej
okresla ten proces jako ,,Nationalisierung” w Aufkldrung und katholischer Reich,
s. 208-209.

Zob. np. przeksztatcenia w porzadku studiéw na uniwersytetach austriackich
od r. 1805, gdzie wprowadzono dwa cykle ksztalcenia w zakresie filozofii
tak w sensie propedeutycznym, obowiazujacym wszystkich studentow, jak
i bardziej rozbudowanym, jako przedmiot studiow o charakterze fachowym.
Zob. R. Meister, Entwicklung und Reformen des Osterreichischen Studienwesens,
t. 1. Abhandlungen, Wien 1963, s. 33-39.

5! Cofnieto natomiast zniesienie uniwersytetu we Freibergu. Zob. E. Stoiber,
Die Universitat Wien von 1780 bis 1802, Wien 1979, s. 69-76; E. Wangermann,
Aufkldrung und staatsbiirgerliche Erziehung. Gottfried van Swieten als Refor-
mator des osterreichischen Unterrischtswesens 1781-1791, Wien 1978, s. 19-31;
F. Holbing, 300 Jahre Universitas Oenipontana. Die Leopold-Franzens-
Universitat zu Innsbruck und ihre Studenten, Innsbruck 1970, s. 41 n,;
G. Schwarz, Die philosophische Fakultdit der Universitdt Wien von 1740-1800
unter besonderer Beriicksichtigung der Humaniora, Wien 1966, s. 218-220;
F. Krones, Geschichte der Karl Franzens-Universitdt in Graz, s. 465-472, 506.

52 W liceum w Innsbrucku liczba shuchaczy spadta z 364 (1785 r.) do 195
(1790 r.). Podobny proces obserwowano w Grazu. Przecigtnie najnizsza liczba
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oraz czasu i zakresu studidow*?. Uniwersytety wzmocnily dyscy-
plin¢ studiow, zabraniajac od 1783 r. odchodzenia cho¢by w naj-
mniejszym stopniu od ustalonych przez wiadze podrecznikow, co
stanowilo kolejny element upanstwowienia uniwersytetow, shuzacy
ksztalceniu karnych urzgdnikow pahstwowych®.

* kXK

Podobne procesy ujawily si¢ w oswieceniowej Polsce w szko-
tach KEN, ktora przejgla po kasacie jezuitOw prowadzone przez
nich szkoly srednie, nie potrafiac zreszta zwigkszy¢ ich liczby
i uczniow*. KEN zwalczala tradycyjna strukture uniwersytetow,
przez nachalne zastgpowanie filozofii naukami matematyczno-
-przyrodniczymi, tak dalece, ze filozofi¢ na Uniwersytecie Ja-
giellonskim przywroécit dopiero austriacki zaborca®. Te dziatania
— podejmowane z powotaniem si¢ na autorytet wladzy panstwo-
wej, niejednokrotnie wbrew woli spoleczenstwa, co wymuszato
podejmowanie demagogicznych usprawiedliwien®” — spotkaly si¢
z krytyka czasem nawet przez samych promotoréw tych zmian.
Jan Sniadecki, sekretarz krakowskiej Szkoty Gléwnej Koronnej,
u boku Kotfataja reformujacy tak nazywany podéwczas Uniwer-
sytet Jagiellonski, z nostalgia wspominal zniszczone zwyczaje,

stuchaczy ujawnila si¢ na uniwersytetach w 1787 r. E. Stoiber, Die Universitdit
Wien von 1780 bis 1802, s. 225.

3 Zob. E. Wangermann, Aufkldrung und staatsbiirgerliche Erziehung,
s. 23-31.

34 R. Kink, Geschichte der kaiserlichen Universitdt, t. 1, cz. 1, s. 539-567.

35 Zob. 1. Szybiak, Sie¢ szkol srednich Komisji Edukacji Narodowej, w: No-
wozytna mysl naukowa w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, red. 1. Stasie-
wicz-Jasiukowa, Wroclaw 1973, s. 259-268.

56 Zob. z dokumentacja zwlaszcza M. Chamcowna, Uniwersytet Jagiellonski
w dobie Komisji Edukacji Narodowej, t. 1-2, Wroctaw 1957-1959.

> Broniono nowej szkoty wskazujac, ze w szkotach KEN jest rozbudowana
nauka religii w sposob nieporoéwnywalny z wczesniejszym, przeciez glownie
zakonnym, systemem szkolnym, jak réwniez nie zaniedbano nauczania taciny
dominujacego w poprzednim systemie szkolnym. G. Piramowicz, Uwagi
o nowym instrukcji publicznej ukladzie przez Komisje Edukacji Narodowej
uczynionym: ku objasnieniu chcqgcych o nim wiedzie¢ i sqdzi¢, w: Pisma
i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej, wyd. K. Mrozowska,
Wroclaw 1973, s. 301-313; A. Poptawski, Kopia pierwszego listu z Warszawy do
podkomorzego ziemi ... przed nastepujqcym sejmikiem i sejmem 1776, w: tamze,
s. 313-320.
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ktorych pigkno dostrzegat w odwiedzanych z czasem uczelniach

brytg jskich3e,

ladem Sniadeckiego, wybitnego uczonego i organizatora na-
uki, ktory osiwiat jednej nocy po wejsciu Prusakow do Krakowa,
a nastepnie bronit przed zaborca praw uniwersytetu, wzorce w za-
kresie reformy nauki 1 szkolnictwa wyzszego winniSmy czerpac
nie z idealow skadinad niezbednych przeciez Fachschule, ale ze
starych 1 wspolczesnie dumnie strzegacych swej tradycji uniwer-
sytetow brytyjskich, bo rzetelnie uprawianej nauki i stawiajacego
wysokie wymogi szkolnictwa ogélnoksztatcacego nie da sig zasta-
pi¢ szkolnictwem zawodowym, ktore promowatl jasnie oswieco-
ny Jozef 11, kosztem destrukcji badan podstawowych i integralnie
pojetych uniwersytetow, sprowadzanych w praktyce do poziomu
szkot zawodowych. Co wigcej, nalezy mie¢ nadziejg, ze z czasem,
tak jak na poczatku XIX w., dojdzie jednak do odrodzenia auten-
tycznej, suwerennie traktowanej nauki, zwiazanej z ksztalceniem
uniwersyteckim. Winno by¢ ono ukierunkowane na ksztaltowanie
integralnie pojetego czlowieczenstwa wsrod wychowankow szkol
wyzszych. Nalezy mie¢ nadziejg, ze ten swoisty powr6t od tadu
uniwersyteckiego dokona si¢ szybciej niz po Jednym lub dwoch
pokoleniach, Jak w dobie romantyzmu przezwycigzajacego smutne
dziedzictwo oSwiecenia.

Nadziej¢ t¢ podtrzymuja wypowiedzi najwybitniejszych pol-
skich uczonych, od Kazimierza Twardowskiego po Leszka Kota-
kowskiego, ktorzy podtrzymuja klasyczny ideal nauki, traktujac
dazenie do prawdy jako podstawowy wymog badan naukowych
i fundamentalny cel funkcjonowania instytucji naukowych i szkol-
nictwa wyzszego. Jerzy Brzezinski, krytyk obecnych mechani-
zmoOw awansu naukowego’’, polemizujqc z idea ,,przedsigbior-

58 J. Sniadecki, Zywot literacki Hugona Kolqtaja, wyd. H. Barycz, Wroclaw
1951, s. 12, 46-48. Zob. E. Rostworowski, Czasy saskie (1702-1764), w: Dzie-
Jje Uniwersytetu Jagiellonskiego w latach 1364-1764, red. K. Lepszy, Krakow
1964, s. 422-424.

5% J. Brzezinski, Podaj cegle, ,,Forum Akademickie” 11(2010). Por. S. Wal-
to$, Perypetie z karierq naukq w Polsce — kilka wstepnych refleksji na tle kla-
sycznych modeli tejze kariery, w: Kariera naukowa w Polsce. Warunki prawne,
spoleczne ekonomiczne, red. S. Walto$, A. Rozmus, Warszawa 2012, s. 21-39.
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czego uniwersytetu” (entrepreneurial university)® i podkreslajac
role badan podstawowych oraz autonomii uniwersytetu, zagrozona
przez wrecez ,,patologiczna centralizacje zarzadzania nauka i szkol-
nictwem wyzszym™', pisze: ,, ...najlepszym motywem dzialania
badacza jest jego nieokielznana ciekawos$¢”2. Nie przypadkowo
przywoluje tez opini¢ Kazimierza Ajduklewmza w kwestii tak
chwalonej dzisiaj wizji mecenatu naukowego, panstwa czy gospo-
darki: ,,Fakt, ze nauka ma swoje autonomiczne, czysto poznawcze
zadania, a z drugiej strony fakt, Ze ludzie uprawiajacy naukg za-
lezni sa ‘materialnie od swoich mecenasow, stwarza — przynajmnie;j
w zasadzie — niebezpieczenstwo dla wolnosci problematyki nauko-
wej. Mecenas nauki moze jednostronnie popiera¢ uprawianie takiej
tylko problematyki, ktora jest z punktu widzenia jego interesow
wazna, a po macoszemu traktowac zagadnienia wazne z punktu
widzenia autonomicznych celow nauki. Taka polityka popiera-
nia nauki, ktoéra by uzalezniala stopien materialnego poparcia dla
roznych kierunkow jej badan i dla ré6znych jej zagadnien od tego,
czy zagadnienia te potrafia sig wylegltymowac swa praktyczna do-
niostoscia bylaby dla rozw01u nauki wyraznie szkodliwa. Mozna
bowiem stwierdzi¢, ze rozw¢j teoretycznych badan naukowych,
ktorych zwiazek z praktykq jest niewidoczny, przyczynia sig nie-
jednokrotnie bardziej do dalszego rozwoju nauki niz postgp w za-
kresie badan majacych wyrazna doniostos¢ praktyczna. [...]"%.

Streszczenie

Artykul dotyczy wspolczesnych reform nauki i szkolnictwa
wyzszego, ktore odpowiadaja zasadom polityki nauki Unii Euro-
pejskiej, wyrazonym w tzw. Procesie Bolonskim, wybiérczo wy-
korzystujacym wzory amerykanskie. Sa one kolejna proba, ktora
podjeto w nowozytnej kulturze, aby podporzadkowaé naukg eko-

6 Zob. R.N. Clark, Creating entrepreneurial universities. Organizational
pathways of transformation, Bew York 1998.

81 J. Brzezinski, Po co akademia? O dostojenstwie nauki, ,Nauka” 2(2012),
s. 24.

2 Tamze, s. 29.

63 K. Ajdukiewicz, O wolnosci nauki, w: tenze, Jezyk i poznanie, t. 2. Wy-
bor pism z lat 1945-1963, Warszawa 1963, s. 280. Cyt za: J. Brzezinski, Po co
akademia?, dz. cyt., s. 29-30.
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nomii i polityce. Takie proby miaty juz miejsce w Europie w okresie
Oswiecenia, kiedy wladze pafistwowe, stajac sig coraz bardziej wply-

WOWE, przejmowaly kontrolg nad uniwersytetami. Zasadniczym ele-
mentem wspolczesnych reform jest idea stworzenia mechanizméw
racjonalnego finansowania nauki i szkolnictwa wyzszego, opartego
na wymiemnych efektach uniwersyteckich badan i pracy dydaktycz-
nej. Tego typu podejscie — przedstawione w niniejszym artykule
w odniesieniu do os§wieceniowych reform we Francji, w krajach
niemieckich i w monarchii Habsburgéw — przyczynialo sie do dete-
rioryzacji szkolnictwa wyzszego, zwlaszcza nauk humanistycznych.

Wspoétczesne Srodowiska naukowe czgsto opieraja sig takim probom,
broniac autonomii uniwersytetow i trzymajac sig klasycznego ideatu
nauki, wedtug ktorego podstawowym wymogiem badan i zasadni-
czym celem instytucji nauki i szkolnictwa wyzszego jest prawda.

Summary

This paper shows contemporary attempts at a reform of the way
science and higher education function; these attempts correspond
with the principles of the science policy of the European Union as
they are articulated in the so-called Bologna Process. It treats them
as a further attempt in the history of modemn culture to subordinate
science to the economy and politics. This attempt was manifested
especially in the period of the Enlightenment, when the state au-
thorities, becoming more and more important, had taken control
of universities. The fundamental element of contemporary reforms
is the idea to create mechanisms of rational financing of science
and higher education, based on measurable effects of university
research and didactic work. This attitude in the history of European
higher education, discussed in this paper in reference to enlighten-
ment reforms as instanced by France, the German countries and
Habsburg monarchy, often undermined higher education, especially
the Humanities, and sought to subordinate it to the needs of the
economy. Contemporary learned milieus also frequently resist such
attempts; such milieus maintain the classical ideal of science in
which the truth is the basic requirement of research and the funda-
mental objective of scientific institutions and higher education, and
emphasize the role of basic research and autonomy of a classically-
-oriented university.
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