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Dydaktyczne zasady nauczania
zwigzane z dzialaniami ucznia w procesie ksztalcenia
w katechezie biblijnej

Dydaktyczne zasady nauczania odgrywaja duza role w nau-
czaniu katechetycznym. Odnosi si¢ to réwniez do katechezy bib-
lijnej, ktorej gléwnym celem jest wprowadzenie ucznia w umiejet-
noé¢ samodzielnego czytania tekstéow Pisma Swietego oraz owoc-
nego korzystania z Liturgii stowa. Dydaktyczne zasady nauczania
mozemy podzieli¢ na dwie grupy. Jedna odnosi si¢ do zasad
zwigzanych ze struktura materialu ksztalcenia i jego przekazem'.
W drugiej grupie mozna umiesci¢ zasady, ktére zwigzane sa
z dzialaniem ucznia. W tej grupie w centrum zainteresowania ka-
techety znajduje sie uczeni jako gléwny i najwazniejszy podmiot
procesu nauczania. Wyniki ksztalcenia w duzej mierze zaleza od
$wiadomego uczestniczenia ucznia w realizacji cel6w nauczania.

Zasada aktywnosci

Zasada aktywnosci najczeSciej bywa okreslana jako zasada
$wiadomego i aktywnego uczestnictwa. Jezeli pod pojeciem ,,ak-
tywnos¢” bedziemy rozumieli ,$wiadome i aktywne uczestni-
ctwo” wéwczas mozna poslugiwac si¢ prostsza nazwg owej zasa-
dy: zasada aktywnosci. Wydaje sig, ze jest to jedna z najbardziej

1 B. Styputkowska, Dydaktyczne zasady nauczania zwiqzane ze strukturg mate-
riatu ksztatcenia i jego przekazem w katechezie biblijnej, ,,Polonia Sacra” V (XXII) nr
9/53 (2001), s. 361-388.
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podstawowych dydaktycznych zasad nauczania i powinna ona
otwiera¢ list¢ dydaktycznych zasad nauczania, zwigzanych
z dziataniami ucznia w procesie ksztalcenia. Nie mozna bowiem
moéwi¢ o skutecznym nauczaniu, gdy uczen nie jest zainteresowa-
ny treScia nauczania, ani nie podejmuje r6znorodnej aktywnosci
w procesie ksztalcenia.

Wyr6zniamy cztery rodzaje aktywnosci: emocjonalng, intelek-
tualna, sensomotoryczng oraz werbalna’. Wszystkie one powinny
by¢ obecne w jakimkolwiek nauczaniu oraz uczeniu si¢, réwniez
w katechezie biblijnej. Struktura katechezy antropologiczno-ke-
rygmatycznej® sprzyja wywolywaniu wielorakiej aktywnosci ucz-
niéw. Pierwszy czlon katechezy, zatytulowany: ,Czlowiek pyta”,
wywoluje u ucznia zaciekawienie trescia katechezy oraz staje sig
punktem wyjécia do nauczania poszukujgcego i problemowego.
Juz w pierwszej czesci katechezy uczeri moze by¢ zaangazowany
emocjonalnie, jezeli napotka pytania, ktére uzna za wazne dla sie-
bie i aktywnoé¢ ta moze mu towarzyszy¢ przez cala katecheze.
Drugi i trzeci czlon katechezy, zatytulowany kolejno: ,B6g odpo-
wiada” i ,Czlowiek odpowiada Bogu”, sprzyjaja réwniez aktyw-
nosci intelektualnej, sensomotorycznej oraz werbalnej.

Aktywno$¢ emocjonalna przejawia si¢ w motywadji i przezy-
waniu tre§ci nauczania. Aby nauczanie bylo skuteczne nauczyciel
winien troszczy¢ si¢ o wywolanie pozytywnych emocji. Przez
wywolywanie zaciekawienia, zainteresowania i zadowolenia
z osiggnietych wynikéw wzmacniamy motywacje uczniéw do
uczenia si¢ danego przedmiotu. Natomiast gdy w sposéb ekspre-
syjny zapoznajemy uczniéw z materialem nauczania wptywamy
na przezywanie poznawanych tresci'. Uwzglednianie aktywnosci

2W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krak6w 1990, s. 211-217; J. Szpet,
Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 102.

3 A. Dlugosz, B. Styputkowska, Whiprowadzenie do dydaktyki biblijnej, Krak6w
2000, s. 76-84.

* W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, dz. cyt., s. 214-215; J. Szpet, Dy-
daktyka katechezy, dz. cyt., s. 103.
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emocjonalnej jest wazne w katechezie biblijnej. Dzieki niej uczen
nabierze osobistego stosunku do Pisma Swigtego. Wydarzenia
i osoby opisane w Biblii beda stanowi¢ dla niego punkt odniesie-
nia. Dysponujemy duza iloScia metod dramatyzacyjnych, ktére
wykorzystane w katechezie moga dostarczy¢ wielu pozytywnych
emocji zwigzanych z osobami biblijnymi, ale i samg czynno$cia
czytania fragmentéw biblijnych. Do$wiadczenie emocjonalne
zwigzane z uczestniczeniem w dramie lub inscenizacji biblijnej
jest nie do zastgpienia w inny spos6b. Nie spos6b zapomnie¢
o tym, ze Pismo Swigte jest zywym slowem Bozym, przez ktére
sam B6g przemawia. Pozytywne emocje wywolane w kontakcie
z Pismem Swietym moga przerodzi¢ si¢ w doswiadczenie osobi-
stego kontaktu ucznia z Bogiem.

Aktywnos¢ intelektualna jest konieczna w nauce szkolnej. Po-
lega ona na samodzielnym i twérczym mys$leniu w trakcie roz-
wigzywania problem6éw. Sprzyja temu zaréwno nauczanie de-
dukcyjne, jak i indukcyjne®. Dydaktycy zwracaja uwage na cechy
charakterystyczne dla obu typéw przekazu tresci i wskazuja, Ze
optymalne jest postugiwanie si¢ przez nauczyciela zar6wno jed-
nym, jak i drugim sposobem. Podejscie dedukcyjne wychodzi od
definicji, po czym nastepuja przyklady. Taki tok postgpowania
oszczedza czas oraz zapewnia trwale rezultaty. Podejscie induk-
cyjne natomiast polega na analizowaniu przykladéw po to, by
dojé¢ do sformulowania definicji. Taki tok postegpowania pochla-
nia o duzo wigcej czasu, ale pokazuje uczniom, jak przebiega pro-
ces zdobywania wiedzy i uczy, jak si¢ uczy¢®. Nauczanie induk-
cyjne wykorzystuje analize i synteze, prowadzi od przykladéw
do formulowania definicji. Natomiast nauczanie dedukcyjne wy-
chodzi od poznania definicji i ilustruje ja szeregiem przykladéw.
Nauczanie dedukcyjne pozwala na dowodzenie, wnioskowanie,
konkretyzowanie, ktre oparte sa na dotychczasowej wiedzy ucz-

SR.H. Davis, L. T. Alexander, S. L. Yelon, Konstruowanie systemu ksztatce-
nia. Jak doskonalié¢ ksztalcenie?, Warszawa 1983, s. 309.

¢ Tamze, s. 307.
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nia. Wysuniecie hipotezy zmusza ucznia do szukania racji umoz-
liwiajacych przyjecie lub odrzucenie danego rozwiazania oraz
sprawdzenia przyjetej tezy’. W katechezie biblijnej nie mozemy
zrezygnowac¢ z pracy intelektualnej. Poprawne zrozumienie Pis-
ma Swietego wymaga zapoznania si¢ z wieloma zagadnieniami
biblijnymi. Aby wprowadzi¢ ucznia w nieznany $wiat Biblii, po-
budzi¢ go do twoérczego i samodzielnego myslenia, przygotowa¢
do samodzielnego odbioru réznych fragmentéw biblijnych winni-
$my stosowa¢ nauczanie poszukujgce i problemowe. Dokonywa¢
si¢ ono moze na drodze indukcyjnej przez analize, synteze, uog6l-
nianie, sprawdzanie i wyjasnianie oraz na drodze dedukcyjne;
przez dowodzenie, wnioskowanie, konkretyzowanie. Aby sku-
tecznie naucza¢ winni§my stosowa¢ rézne formy i metody nau-
czania. Dotyczy to réwniez toku indukcyjnego i dedukcyjnego.
Mozemy indukgji po$wieca¢ wiecej czasu w nauczaniu, jednakze
rezygnowanie calkowite z dedukcji z dydaktycznego punku wi-
dzenia nie jest prawidlowe. Istnieje wiele katechetycznych metod
biblijnych, ktére pomagaja odkry¢ sens wyrazowy, teologiczny
oraz egzystencjalny tekstéw Pisma Swigtego. Praca nad tekstem
w tych trzech kierunkach wymaga od katechizowanego aktywnos-
ci intelektualnej przy pomocy zar6wno indukgji, jak i dedukdji.
Aktywnos¢ sensomotoryczna realizowana jest gléwnie przez
organizowanie spostrzegania oraz dzialania. Przeprowadzone ba-
dania wskazujg na to, ze poznawanie rzeczywisto$ci w toku spo-
strzegania i dzialania jest trwalsze i pelniejsze niz na podstawie
przekazu werbalnego®. W katechezie biblijnej podstawa naucza-
nia jest kontakt z egzemplarzem Pisma Swigtego. Mozliwos¢ wy-
szukiwania potrzebnych fragmentéw z catej Biblii peini dla ucz-
niéw funkcje dydaktyczng i wychowawcza. Aktywno$¢ sensomo-
toryczna wyraza si¢ w katechezie biblijnej réwniez przez ruch, co
mozna realizowaé¢ przy pomocy wielu katechetycznych metod
biblijnych, np. r6znego rodzaju dram i inscenizagcji biblijnych.

7 W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, dz. cyt., s. 212; J. Szpet, Dydakty-
ka katechezy, dz. cyt., s. 103.

®E. Fleming, Unowoczesnienie systemu dydaktycznego, Warszawa 1974, s. 103.
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Aktywnos¢ werbalna zwigzana jest z pisaniem, czytaniem,
stuchaniem i méwieniem’. Uczniowie winni mie¢ mozliwo$¢ wy-
miany mys$li, opinii, spostrzezeri. Forma pracy w matych grupach
sprzyja aktywizacji werbalnej. Na mniejszym forum uczniowie
moga $mielej wypowiada¢ swoje opinie i czeéciej zabiera¢ glos.
Koniecznoé¢ spisania wnioskéw, do ktérych doszli uczniowie pod-
czas pracy w malej grupie ulatwia przebieg dyskusji. Samodzielne
wypowiadanie swoich my$li moze przybra¢ réwniez dluzsza for-
me pisemng. Nie nalezy jednak zbyt duzo czasu przeznaczac
w trakcie katechezy na wypowiedZ pisemng ucznia. Dlatego tez
forma ta zazwyczaj wykorzystywana jest w pracy domowse;j.

Aktywno$¢ ucznia w znaczeniu szerokim rozumiemy zatem
jako pelne i swiadome zaangazowanie w proces ksztalcenia. Nie
chodzi zatem tylko o aktywnos¢ podczas katechezy, ale réwniez
o $wiadome przyjecie przez ucznia celéw ksztalcenia i uznanie
ich za swoje. Dlatego zaangazowanie ucznia w procesie ksztalce-
nia mozemy rozpatrywac na dwéch plaszczyznach: blizszej - jako
aktywno$¢ ucznia podczas zaje¢ katechetycznych oraz dalszej -
jako $wiadome przyjecie przez ucznia celéw ksztalcenia i pelne
zaangazowanie si¢ ucznia w ich realizacje. Aktywno$¢ ucznia
podczas zaje¢ katechetycznych katecheta winien wywolywaé
przez stosowanie réznorodnych §rodkéw oraz metod dydaktycz-
nych. Obecnie w publikacjach katechetycznych czesto przedsta-
wiane sg tzw. metody aktywizujace’, ktére moga by¢ wykorzy-
stywane réwniez dla potrzeb katechezy biblijnej. Autorzy tych
pomocy przedstawiaja metody aktywizujace jako forme pracy
w matlych grupach'. Moze doj$¢ tutaj do pewnego nieporozumie-
nia. Aktywno$¢ ucznia podczas katechezy nie jest ograniczona je-
dynie do formy pracy grupowej, zgodnie z tym co wyzej powie-

?J. Szpet, Dydaktyka katechezy, dz. cyt., s. 103.

10 Metody aktywizujgce w katechezie, cz. 1, red. Z. Barcinski, J. Wéjcik, Lublin
1998; cz. 2, red. Z. Barciriski, Z. P. Maciejewski, N. Nizio, J. Wéjcik, Lublin 1999
oraz dzial tematyczny w czasopismie , Katecheta” poczawszy od nr 1 z roku 1998.

1 Metody aktywizujace w katechezie, cz. 1, dz. cyt., s. 154-156.
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dzieliSmy o rodzajach aktywnosci i sposobach jej wyrazania.
Tym, co jest charakterystyczne dla przedstawionych metod jest
forma pracy w malej grupie. W dydaktyce og6lnej znana jest od
dawna metoda poszukiwania w matych grupach. Uczniowie
otrzymuja okreslone zadanie nad ktérym pracuja w grupach,
a nastepnie na forum ogélnym dziela si¢ z pozostalymi grupami
efektami swojej pracy. Forma pracy grupowej sprzyja wielorakiej
aktywizacji uczniéw, jednakze mozliwa jest takze aktywnos$¢ ucz-
nia podczas pracy indywidualnej oraz jego zaangazowanie pod-
czas metod stosowanych na forum calej klasy. Nazywanie metod
wykorzystywanych w formie pracy w matych grupach metodami
aktywizujacymi wydaje si¢ pewnym naduzyciem.

Swiadome przyjecie przez ucznia cel6w ksztalcenia oraz pelne
zaangazowanie si¢ ucznia w ich realizacje mozliwe jest w star-
szych klasach szkoly podstawowej, klasach gimnazjalnych oraz
licealnych. Aby doprowadzi¢ do takiej sytuacji dydaktycznej ka-
techeta winien nie tylko informowaé¢ uczniéw o celach ksztalce-
nia, lecz réwniez stopniowa¢ wymagania programowe oraz po-
maga¢ uczniom w poprawnej ocenie wlasnych mozliwosci i od-
powiednim wyborze zadan do wykonania.

W tym wymiarze zasada aktywnosci jest $ciSle zwigzana z zasa-
da ksztalcenia umiejetnosci uczenia si¢ oraz zasadg samodzielnosdi.

Zasada indywidualizacji i zespolowoSci

Zasada indywidualizacji i zespolowosci przypomina, ze kieru-
jacy ksztalceniem (w naszym przypadku katecheta) winien uwz-
glednia¢ indywidualne mozliwosci poszczeg6lnych uczniéw, jak
réwniez organizowac¢ ich wspélne dziatania.

Indywidualizacji ksztalcenia sluzy réznicowanie wymagan
programowych w ramach planowania dydaktycznego. Wymaga-
nia programowe s3 to oczekiwane osiggniecia uczni6w'?. Ustale-

12 B. Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warsza-
wa 1997, s. 119-140; tenze, Cele ksztalcenia, [w:] Sztuka nauczania. Czynnosci nau-
czyciela, red. K. Kruszewski, Warszawa 1994, s. 30-38.
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nie wymagari programowych polega na zharmonizowaniu mate-
rialu nauczania z celami ksztalcenia i §ciéle jest zwigzane z anali-
z3 tre$ci nauczania oraz taksonomiami celé6w nauczania. Ustala-
nie wymagari programowych jest konieczne ze wzgledu na zr6z-
nicowanie mozliwosci uczniéw. W klasie szkolnej spotkamy si¢
z uczniami zdolnymi i mniej zdolnymi. Jeden poziom zwykle nie
pozwala na pokierowanie pracg wszystkich uczniéw, dlatego ko-
nieczne jest zr6znicowanie wymagan. Winni$my tak zaplanowa¢
proces dydaktyczny, by nauka w szkole byla atrakcyjna i ksztal-
caca dla wszystkich uczniéw w klasie. Najzdolniejsi uczniowie
nie moga si¢ nudzi¢, mniej zdolni natomiast musza mieé¢ dostoso-
wane wymagania do swoich mozliwosci. Ustalajagc wymagania
programowe nalezy dokona¢ ostatecznej selekcji element6éw tresci
nauczania, a wyselekcjonowane elementy tresci podzieli¢ wedtug
pozioméw wymagan i przyporzadkowa¢ do nich szczegétowe ce-
le operacyjne. Zwykle wytycza si¢ trzy poziomy wymagan pro-
gramowych: podstawowy, rozszerzony i dopelniajacy. Odpowia-
daja one skali trzech ocen szkolnych: dostatecznej, dobrej i bardzo
dobrej. Poziom podstawowy winien by¢ osiggany przez wszyst-
kich uczniéw w klasie. Niektorzy dydaktycy wskazuja na jeszcze
jeden poziom - wykraczajacy, odpowiadajacy ocenie celujace;j™.

Wymagania podstawowe obejmuja wiadomosci i umiejetnos-
ci, ktére sg stosunkowo latwe do opanowania, najpewniejsze i do-
niosle naukowo, niezbedne w dalszej nauce, bezposrednio uzy-
teczne w zyciu pozaszkolnym i ewentualnej pracy zawodowse;.
Wymagania podstawowe s3 wyznaczone przez cele gléwne i od-
nosza si¢ do centralnych element6w materialu nauczania, ale nie
wyczerpuja osiggnie¢ zwiazanych z tymi celami'*. W katechezie
biblijnej wymagania podstawowe odnosza si¢ do tych tresci
i umiejetnosci, bez ktérych niemozliwe jest podjecie lektury Pis-
ma Swietego jako stowa Bozego.

13 B, Niemierko, Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq, dz. cyt., s. 132.
" Tamze, s. 131-132; tenze, Cele ksztalcenia, art. cyt., s. 32.
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Wymagania rozszerzajace obejmuja wiadomosci i umiejetnos-
ci, ktére s umiarkowanie trudne do opanowania, w pewnym sto-
pniu hipotetyczne, przydatne, ale nie niezbedne w dalszej nauce,
posrednio uzyteczne w zyciu pozaszkolnym i ewentualnej pracy
zawodowej. Stanowig poglebienie i poszerzenie wymagan pod-
stawowych, ich opanowanie jest uzaleznione od opanowania wy-
magan podstawowych oraz konieczne do opanowania nastepne-
go poziomu - wymagan dopelniajacych®®. W katechezie biblijne;
wymagania rozszerzajgce odnosza sie do tych tresci i umiejetnos-
ci, ktére pomagaja w sposéb poprawny rozumie¢ teksty biblijne.

Wymagania dopelniajgce obejmuja wiadomosci i umiejetnosci,
ktore s trudne do opanowania, twércze naukowo, wystepujace
w wielu réwnoleglych ujeciach, wyspecjalizowane, o trudno prze-
widywalnym zastosowaniu oraz nie wykazujace bezposrednie]
uzytecznosci w pozaszkolnej dziatalnosci uczniéw'®. W katechezie
biblijnej wymagania dopelniajace sa rozwinigciem wymagan roz-
szerzajgcych. Trudno méwié natomiast o bezposrednim zastosowa-
niu wiadomosci i umiejetno$ci uzyskiwanych podczas katechez
biblijnych. Ksztalcenie biblijne stuzy rozwojowi duchowemu czlo-
wieka, nie spos6b zatem analizowa¢ przydatnos¢ uzyskanych wia-
domosci i umiejetnosci na wzér innych przedmiotéw szkolnych.

Nauczanie szkolne zwigzane jest z dzialaniem wychowaw-
czym”. 1 choé¢ nauczyciel winien traktowa¢ kazdego ucznia
w spos6b indywidualny, nie moze zapominaé¢ o klasie, jako
o okreslonej spotecznosci, w ktérej poszczeg6lni uczniowie zdo-
bywaja wiedze i nabywaja potrzebne umiejetnosci. Atmosfera pa-
nujagca w klasie moze sprzyja¢ lub utrudnia¢ prawidlowy prze-
bieg procesu ksztalcenia. Niedostrzeganie przez katechete klasy
jako srodowiska klasowego jako swoistego zbiorowego podmiotu
nauczania wplynie na jakos¢ zdobywanej wiedzy i umiejetnosci

15 Tenze, Miedzy oceng szkolng a dydaktykg, dz. cyt., s. 132; tenze, Cele ksztal-
cenia, art. cyt., s. 32.

16 Tenze, Migdzy oceng szkolng a dydaktykg, dz. cyt., s. 132

17 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1996, s. 187.
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u poszczegblnych uczniéw. I cho¢ mozliwe jest ksztalcenie indy-
widualne bez obecnosci systemu klasowego, to jednak nieunik-
niona jest konfrontacja wynikéw nauczania poszczeg6lnego ucz-
nia z og6lnie obowigzujgcymi normami.

Kontekst zespolowos$ci ma szczegélne znaczenie w katechezie.
Doswiadczenie Kosciola w wymiarze wspélnoty klasowej jest ko-
niecznym elementem ksztaltowania wiary uczniéw. W katechezie
biblijnej nie sposéb poming¢ wymiaru indywidualnego oraz
wspllnotowego w kontakcie ze slowem Bozym. Chocdiaz Pismo
Swigte powinno by¢ czytane i poznawane przez kazdego ucznia
samodzielnie, to jednak prawidlowa interpretacja tekstéw biblij-
nych dokonuje si¢ zawsze w nurcie Zycia Kosciola, gdyz Pismo
Swigte jest ksiega Kosciola. Indywidualna lektura Pisma Swietego
bedzie prowadzi¢ zawsze do spotkania liturgicznego, w ktérym
stowo Boze odczytywane jest i komentowane w spos6b uroczy-
sty. Podczas katechezy uczefi moze doswiadczy¢ préby zrozu-
mienia i zastosowania slowa Bozego w zyciu, zar6wno w wymia-
rze osobistym, jak i wspélnotowym. W ten sposéb zostanie spel-
nione jedno z gléwnych zadan katechezy biblijnej: przygotowanie
ucznia do samodzielnej lektury Pisma Swigtego oraz do jego od-
bioru w Liturgii stowa.

Dydaktyka wspélczesna zdaje sobie sprawe z efektywnosci
pracy w grupach'®. Trudno przeceni¢ zalety matych grup w kate-
chezie”. Uczestnicy matych grup dziela si¢ miedzy sobg swoimi
spostrzeZeniami, stawiaja pytania, dyskutuja. Wspélpraca
intelektualna w grupie daje wieksze efekty niz praca jednost-
kowa®. Wigksza liczba informacji, przeplyw r6znorodnych my-
8li i interpretacji wplywa na osiggnigecia dydaktyczne: czlonek

18R. M. Gagné, L. ]. Briggs, W. W. Wager, Zasady projektowania dydaktyczne-
80, Warszawa 1992, s. 261-279.

9 Kongregacja ds. Duchowienistwa, Directorium Catechisticum Generale,
tlum. polskie w: Katecheza po Soborze Watykariskim Il w swietle dokumentow Koscio-
ta, red. W. Kubik, Warszawa 1985, t. 1, n. 76.

20§, Slomiriska, Psychologiczno-socjologiczne podstawy aktywizowania, w: Ak-
tywizowanie katechizowanych, red. S. Kulpaczyfiski, Lublin 1997, s. 25.
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grupy zwykle uczy sie wiecej niz gdyby byl sam. Latwiej i trwalej
tez zapamigtuje potrzebna wiedze, gdyz regularne spotkania
zmuszaja go do cigglego operowania zdobytymi wiadomos$ciami.
Praca w matych grupach wytwarza atmosfere poszukiwania, za-
palu, ktéra udziela si¢ wszystkim, ogarnia nawet osoby z reguly
bierne”. Male zespoly wyzwalaja inicjatywe, umozliwiaja przedy-
skutowanie r6znych probleméw, a tym samym lepsze zrozumie-
nie wielu spraw, ulatwiaja przejscie od zasad ogé6lnych do osobi-
stych decyzji, inspiruja do apostolstwa®. Interakcje zachodzace
miedzy czlonkami wplywaja na rezultaty uczenia si¢®.

W dydaktyce wyr6znia si¢ rézne rodzaje pracy grupowej™.
Praca jednolita polega na tym, ze wszystkie male grupy podejmu-
ja te same zadania (wyznaczone przez prowadzacego), potem za$
nastepuje konfrontacja wynikéw. Praca zréznicowana natomiast
polega na tym, ze poszczeg6lne grupy wykonuja odrebne zadania
(czesto wyznaczane przez samych uczestniké6w). Uczniowie pra-
cujacy w malych zespolach winni p6zniej na forum calej klasy za-
prezentowac rezultaty swej pracy.

Male grupy odgrywaja duze znaczenie w aktywizacji jedno-
stek, a ich cechg charakterystyczna jest tworzaca si¢ wiez emocjo-
nalna miedzy czlonkami, u podloza ktérej lezg przezycia wspél-
nego dzialania®. Wiadomo, iz kazdy zesp6t bedzie mial swojego
przywodce. Bedzie to albo osoba cieszaca si¢ autorytetem grupy
i przez nia wybrana do funkcji odpowiedzialnego za przebieg

2L W. Okon, Podstawy wyksztatcenia ogolnego, Warszawa 1976, s. 339; J. Bartec-
ki, Aktywizacja procesu nauczania poprzez zespoly uczniowskie, Warszawa 1958,
s. 119-120.

22]. Stomiriska, Mechanizmy i funkcje grup mlodziezourych, Warszawa 1986, . 26.

ZRM. Gagné, L. ]. Briggs, W. W. Wagner, Zasady projektowania dydaktycz-
nego, dz. cyt., s. 262.

' W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 224; tenze, Nau-
czanie problemowe we wspotczesnej szkole, Warszawa 1987, s. 283.

% 1, Bartecki, E. Chabior, O nowq organizacje procesu nauczania. Problemowe
nauczanie w zespotach, Warszawa 1963, s. 102; K. W. Vopel, Poradnik dla prowadzg-
cych grupy, Kielce 1999, s. 48-51.
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spotkan®®, albo tez osoba wyznaczona przez katechete. Zespoly
klasowe moga by¢ trwale, wyznaczane na caty rok szkolny lub je-
den semestr, przechodzace wspélnie przez poszczegélne etapy
zdobywania wiedzy biblijnej. W takich grupach mozemy liczy¢
na lepsze wyniki, prace bardziej systematyczna oraz budowanie
wigzi osobowych?, co jest bardzo istotne zwlaszcza przy stoso-
waniu metod egzystencjalnych. Zespoly formujace si¢ dla wyko-
nania jednego zadania maja charakter okolicznosciowy, krétko-
trwaly. Ich praca réwniez ma swoja warto$¢, polegajaca przede
wszystkim na zdobywaniu umiejetnosci stosowania réznych me-
tod biblijnych i dydaktycznych.

W formadji biblijnej tworzenie matych grup jest forma jak naj-
bardziej optymalng do wprowadzania w stosowanie zasad her-
meneutyki biblijnej podczas katechezy. W malych grupach bez
wyjatku mozna stosowaé¢ wszystkie metody (i te przeznaczone
dla zespoléw, i te oparte na samodzielnym dzialaniu). Rozwiazy-
wanie probleméw jest sprawniejsze w zespole niz podczas pracy
indywidualnej i wymaga mniej czasu oraz mniejszego nakladu
sit. Nie do zastgpienia jest réwniez do§wiadczenie §wiadectwa
chrzescijaniskiego, wynikajacego ze stalego wglebiania si¢ w slo-
wo Boze oraz mozliwos¢ liturgicznej celebracji, opartej na wstu-
chiwaniu sie w teksty Biblii.

Z metod biblijnych pierwszefistwo w pracy matych grup uzy-
skujag metody oparte na dzieleniu si¢ egzystencjalnym odczyty-
waniem slowa Bozego, dramatyzacji oraz podziale pracy miedzy
uczestnikami. Nalezg do nich: wszystkie biblijne metody drama-
tyzacyjne®; z katechetycznych metod egzegetycznych®” - zwlasz-

% Za tym rozwigzaniem opowiadaja sie ].-A. Reid, P. Forrestal, J. Cook,
Uczenie sig w matych grupach w klasie, Warszawa 1996, s. 33.

7 J. Bartecki, E. Chabior, O nowg organizacje procesu nauczania, dz. cyt.,
s. 140-141.

% A. Dlugosz, Jak przygotowywaé i oceniac katecheze. Elementy dydaktyki kate-
chetycznej, Czgstochowa 1997, s. 87-91.

? Tamze, s. 92-117.
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cza te zwigzane z pracg grupowa - metoda tzw. krétkich formut
wiary®, metody biblijnej analizy tekstéw narracyjnych®, metody
analizy przypowiesci®?, metody analizy listow i méw> oraz za-
gadki i gry biblijne*; z biblijnych metod egzystencjalnych® - me-
toda Vasters®*, Dzielenie si¢ Ewangelia”, Ewangeliczna rewizja
zycia®, metody wsp6lnot neokatechumenalnych®, Stuchanie Bo-
ga® czy Stowo zycia*. W pracy grupowej mozna stosowa¢ r6w-
niez inne metody, jak np. studium tematyczne i biograficzne®,
metody McDowella, takie jak: Tabela Ksiegi, Tabela Obserwagji,
Tabela Wersetéw®, itd. Czesto stosowanie danej metody w pracy
zespolowej jest konieczne do zdobycia umiejetnosci poprawnego
z niej korzystania. Z metod dydaktycznych dla pracy w malych

% R. Kaminski, Biblia w zyciu parafii i malych wspolnot religijnych, {w:] Biblia
w nauczaniu chrzescijariskim, dz. cyt., s. 158.

31 7. Marek, O korzystaniu z Pisma Swigtego w gloszeniu zbawczego orgdzia, ,Ho-
ryzonty Wiary” 6 (1995) nr 3, s. 52-55; R. Murawski, Katecheza w formie analizy tekstu,
[w:] Katechizacja réznymi metodami, red. M. Majewski, Krakéw 1994, s. 105-110.

321, Czerski, Wspélczesne metody przekazu przypowiesci, [w:] Zywe jest stowo
Boze. Metody biblijno-pastoralne, red. B. Polok, Opole 1995, s. 37-42.

B R, Murawski, Katecheza w formie analizy tekstu, art. cyt., s. 107; Z. Marek,
O korzystaniu z Pisma Swigtego w gloszeniu zbawczego oredzia, art. cyt., s. 63.

“p, Topa, Gry sprawdzajqce. Metody kontroli w katechezie (materiaty pomocni-
cze), Krak6w 1995.

B A Dlugosz, Jak przygotowywac i oceniac katechezg, dz. cyt., s. 118-123.

% R. Kamiriski, Biblia w zyciu parafii..., art. cyt., s. 156-157.

*7 Metoda ruchu Swiatlo-Zycie.

% J. Kudasiewicz okresla te metode jako biblijna rewizja Zycia, zob. tenze, No-
we formy apostolatu biblijnego, ,Ruch Biblijny i Liturgiczny” 26 (1973) nr 5-6,
s. 289-296.

¥R Kaminsaki, Biblia w Zyciu parafii..., art. cyt., s. 160-162.

40 Przyklad tej metody, aczkolwiek bez podania nazwy, zob.: W. Kubik,
Zarys dydaktyki katechetycznej, dz. cyt., s. 280-282.

41 Ch, Lubich, Klucz do jednosci, Katowice 1989, s. 102-106.

2 A, Dlugosz, B. Styputkowska, Wprowadzenie do dydaktyki biblijnej, dz. cyt.,
s. 102-103.

3 Tamze, s. 103-107.
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grupach przydatne sa te, ktére polegaja na wymianie mysli, do-
$wiadczeni i wynikéw pracy, zwlaszcza r6znego rodzaju dyskusje

czy r6zne wersje metody ,, burzy mézgow” 4.

Zasada samodzielnosci

Zasada samodzielnosci uwzglednia bardzo powszechng ceche
skutecznego uczenia si¢. Im uczefi jest bardziej samodzielny
i twérczy, tym szybciej i gruntowniej opanowuje poznawany ma-
terial. Wspomaganie samodzielnoSci uczniéw jest waznym zada-
niem nauczyciela. Dydaktycy wyrézniaja samodzielnoé¢ dziala-
nia oraz samodzielno$¢ mys$lenia, ktére sg elementami wydatnie
wspomagajacymi proces ksztalcenia®.

Samodzielnos¢ dzialania przejawia si¢ w umiejetnosci doko-
nywania wyboru i planowania pracy, wykonywania pracy oraz
sprawdzania wynikéw wykonanej pracy. Nawet, gdy wyb6r
i ogélny plan pracy narzucony zostanie przez nauczyciela - co ma
miejsce zwlaszcza w klasach miodszych - mozna uczniéw wia-
czy¢ w decydowanie o poszczeg6lnych etapach dzialania. Im ucz-
niowie starsi, tym cze§ciej winni mie¢ mozliwo$¢ konstruowania
planéw dzialania. Realizacja planu polega na odpowiednim do-
borze §rodk6w i metod dzialania, ktére s3 warunkowane celem
wykonywanej pracy. Ostatnim elementem dzialania jest spraw-
dzenie wykonanego zadania, czyli konfrontacja koricowego wyni-
ku pracy z jej celem i planem oraz wysnucie wnioskéw dla dal-
szego dzialania. Jezeli uczef na réwni z nauczycielem jest zainte-
resowany osiggnietymi wynikami, wéwczas ich wzajemna wspo6l-
praca przeklada si¢ na zwigkszona efektywnos¢ procesu ksztalce-

1. Antoszkiewicz, Metody heurystyczne, Warszawa 1982, s. 101-125.

> W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, dz. cyt.,, s. 179; W. Kubik,
Zarys dydaktyki katechetycznej, dz. cyt., s. 218-219; Szpet, Dydaktyka katechezy, dz.
cyt., s. 107.
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nia, a dla ucznia jest doskonalym wprowadzeniem do samo-
ksztalcenia.

Samodzielno$¢ myslenia wyraza si¢ w formulowaniu proble-
moéw, stawiania hipotez i nastepnie ich sprawdzania. Taka samo-
dzielno$¢ mozna i nalezy rozwija¢. Nauczyciel temu sprzyja, gdy
stosuje nauczanie problemowe. Uczefi winien mie¢ sposobnosé
formulowania probleméw, samodzielnego ich rozwigzywania
oraz sprawdzania uzyskanych efektéow. Tworcze mys$lenie zakla-
da posiadanie okreslonej wiedzy, ale i wymaga warunkéw do po-
slugiwania si¢ nig w weryfikowaniu nowych wiadomosci oraz
ich porzadkowaniu®.

W katechezie biblijnej stosowanie zasady samodzielnosci jest
bardzo wskazane. Skoro bowiem katecheza ta ma przygotowac
uczniéw do odbioru tekstéw biblijnych w Liturgii slowa oraz sa-
modzielnego studium biblijnego, pomini¢cie samodzielnosci
w pracy katechetycznej w klasie znacznie oddalaloby realizacje
glownego zadania. Katecheza biblijna ma ,,0swoi¢” ucznia z teks-
tem biblijnym, zapoznajac go z technikg analizy tekstéw Pisma
Swietego. Poprawna interpretacja tekstéw biblijnych nie polega
na dowolnosci, indywidualnym rozumieniu orgdzia biblijnego.
Pismo Swigte jest przede wszystkim slowem Bozym, ktérego
strzeze Urzad Nauczycielski KoSciola. Zatem i poszczeg6lnych
tekstow biblijnych nie mozna ttumaczy¢ w oderwaniu od calo-
ksztaltu nauczania koscielnego. Rozwijanie samodzielno$ci w ob-
cowaniu z Biblia dotyczy zapoznania uczni6w z pewnymi ele-
mentami pracy egzegetycznej oraz ksztalcenia umiejetnosci pracy
z tekstem biblijnym w celu jego poprawnej interpretacji, w nurcie
Tradycqji Kosciola.

Zasada samodzielnosci laczy si¢ SciSle z zasada aktywnosci
oraz zasady ksztalcenia umiejetnosci uczenia sie. Mozna powie-
dzie¢, ze samodzielno$¢ wyptywa z aktywnosci i prowadzi ku

umiejetnos$ci uczenia sie.

% W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, dz. cyt., s. 180.
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Zasada ksztalcenia umiej¢tnosci uczenia sig

Zasada ksztalcenia umiej¢tno$ci uczenia si¢ przypomina kate-
checie o dalekosigznym celu nauczania. Uczeri winien by¢ stop-
niowo wprowadzany nie tylko w sam material nauczania, ale
i winien by¢ przygotowany do stalego poglebiania zdobytej wie-
dzy. W trakcie nauki szkolnej uczeri winien zapozna¢ si¢ z meto-
dami zdobywania wiedzy i jej utrwalania, by z coraz wigksza sa-
modzielnoscia zdobywal potrzebne informacje, dokonywat po-
prawnej analizy materiatu i potrafil wykorzystywa¢ zdobyta wie-
dze w spos6b tworczy i wykraczajacy poza potrzeby szkolne. Na
umiejetnos¢ uczenia si¢ sklada sie umiejetno$¢ planowania oraz
organizowania pracy umyslowej, wyszukiwania potrzebnych in-
formacji, stosowania r6znych metod podczas zdobywania wiedzy
oraz korzystania z ksigzek i innych materialéw dydaktycznych,
a takze umiejetnos$¢ opracowywania danych?.

Wyzej wymienione umiej¢tno$ci majg charakter ogélny. Na-
bycie sprawnosci w korzystaniu z dostgepnych Zrédel wiedzy,
tworzeniu notatek, schematéw, tabel, a takze umiejetnosé doko-
nywania selekcji danych, umiejetnos¢ dokonywania analizy i syn-
tezy, twoérczego opracowywania zebranych wiadomosci przydat-
ne jest w nauce kazdego przedmiotu szkolnego, a nieodzowne
w podejmowaniu studiéw wyzszych.

Katecheta zatem winien zorientowaé si¢ na poczatku w stop-
niu opanowania techniki uczenia sig, jaki reprezentuja jego ucz-
niowie, a nastepnie opracowa¢ plan wdrazania uczniéw do samo-
ksztalcenia. Oprécz ogélnej techniki uczenia si¢ w przypadku ka-
techezy biblijnej katecheta winien przygotowa¢ ucznia do odbio-
ru tekstéw biblijnych podczas Liturgii sfowa oraz do samodziel-
nej lektury Pisma Swigtego. A zatem potrzebne beda réwniez spe-
cyficzne umiejetnosci pracy z Pismem Swietym. Tok postgpowa-
nia przy analizie tekstu biblijnego winien by¢ tak prze¢wiczony
i ugruntowany, by poszczegélne czynnosci uczeri wykonywat sa-

7. Pélturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Toruti 1996, s. 110-111.
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morzutnie. Praca nad tekstem pochodzacym z Pisma Swigtego wy-
maga od ucznia nie tylko umiejetnosci korzystania z réznych po-
mocy biblijnych (slownikéw, encyklopedii, konkordangji, atlaséw)
i stosowania katechetycznych metod biblijnych, ale réwniez posia-
dania pewnej okreSlonej wiedzy teoretycznej. Oprécz umiejetnosc
praktycznych w trakcie katechezy biblijnej uczet winien przyswoi¢
sobie podstawowe pojecia i zasady interpretacji tekstéw biblijnych,
bez kt6rych wlasciwe zrozumienie Pisma Swigtego jest niepelne.

Stosowanie zasady ksztalcenia umiejetnosci uczenia sie wy-
maga od katechety przygotowywania komentarza instruktazowe-
go do podejmowanych dzialarn w trakcie katechezy. Uczen nie
tylko powinien zna¢ cele poszczeg6lnych dzialan, ale réwniez wi-
nien mie¢ mozliwo§¢ obserwacji, podejmowania dzialania we-
dlug podanego wzorca i by¢ informowany o specyfice danej czyn-
nosci, jak réwniez o mogacych pojawi¢ sie trudnosciach. W kate-
chezie biblijnej uczeri winien pozna¢ nie tylko dostepne pomoce
oraz katechetyczne metody biblijne, stuzace analizie tekstéw bib-
lijnych, z ktérych moze korzysta¢ przy interpretacji tekstéw, ale
réwniez powinien nauczy¢ si¢ nimi postugiwac.

Ksztalcenie umiejetnosci uczenia si¢ moze odbywac sie przy
pomocy uczenia si¢ pod kierunkiem. Metoda ta opiera si¢ na
Swiadomym i samodzielnym dzialaniu ucznia w zdobywaniu
wiedzy®. Rola nauczyciela ogranicza si¢ do obserwagji i doradz-
twa, a takze pomocy w planowaniu i ocenianiu wynikéw pracy.

Stosowanie zasady ksztalcenia umiejetnos$ci uczenia si¢ zwia-
zane jest z innymi zasadami dydaktycznymi: zasada stopniowa-
nia trudnosci, zasada operatywnosci wiedzy, zasada aktywnosci
oraz zasada samodzielnosci.

 E. Perrott, Efektywne nauczanie. Praktyczny przewodnik doskonalenia naucza-
nia, Warszawa 1995, s. 103-148.

372



Podsumowanie

Dydaktyczne zasady nauczania zwigzane z dziataniami ucz-
nia w procesie ksztalcenia zastosowane w katechezie biblijnej mo-
ga wydatnie wspomoéc proces dydaktyczno-wychowawczy. Ko-
rzystanie z tych zasad umozliwia katechecie wdrazanie uczniéw
do samoksztalcenia, ktére jest istotnym i waznym zadaniem edu-
kacyjnym szkoly®. Zaden program szkolny nie moze rosci¢ sobie
pretensji do komplementarnego przekazu treSci w jakiejkolwiek
dziedzinie. Dotyczy to réwniez programéw katechetycznych.

Pojedyncza katecheza biblijna realizowana w ramach nauki
religii jest elementem formacji biblijnej, zaplanowanej w sposéb
systematyczny i uporzadkowany na caly okres nauki szkolne;.
Nawet podczas najlepiej prowadzonej katechezy biblijnej kate-
cheta nie moze zapozna¢ uczniéw z podstawowa wiedza biblijna.
Co wiecej, dobrze prowadzona katecheza biblijna, wyklucza na-
wet taka mozliwos¢. Kazde zajecia dydaktyczne maja prowadzi¢
do coraz wigkszej samodzielnoSci uczni6w w zdobywaniu wie-
dzy i umiejetnosci pracy z tekstem biblijnym. Jedynie przez ko-
rzystanie z dydaktycznych zasad nauczania zwigzanych z dziata-
niami ucznia cel ten moze zosta¢ osiggniety.

9 J. Pélturzycki, Wdrazanie do samoksztalcenia, Warszawa 1983, s. 102; W.
Okon, Podstawy wyksztatcenia ogolnego, Warszawa 1976, s. 45.
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Didactic principles of teaching dealing with pupils’ activity
during education process in biblical catechesis
Summary

The content of the presented paper is centered around
a certain group of didactic principles of teaching and their
significance in biblical catechesis. This group is constituted by the
principles dealing with pupils” activity in the education process.
Here belong the principles of: activity, individualisation and
collectivity, self-dependence, and teaching the skills of learning.
These principles guide the attention of a teacher towards the pu-
pil as a person being the main and the most important subject of
the education process. The results of education depend also
strongly on the engagement and conscious acceptance of the
didactic goals by the pupil.

A single biblical catechesis realised in the course of the relig-
ion teaching is an element of biblical formation planned in the
systematic and well-ordered way for the whole period of school
education. A teacher cannot present basic biblical knowledge to
his/her pupils during even the most skilfully given biblical
catechesis. Moreover, the properly given biblical catechesis ex-
clude such a possibility. Each lesson should lead to greater and
greater self-dependence of pupils in gaining knowledge and skills
of working with biblical texts. This goal can be obtained only if
there are applied the didactic principles of teaching dealing with
pupils’ activity.
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