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Lekcje historii a katecheza biblijna w gimnazjum

Elementy biblijne w podstawie programowej historii
dla gimnazjum

W podstawie programowej historii znajduja si¢ cele, zadania,
treéci i osiggniecia przydatne w formagji biblijnej. Dotyczy to
zwlaszcza poznania starozytnych cywilizacji: Egiptu, Gregji,
Rzymu oraz paristw Bliskiego Wschodu, w tym starozytnego
Izraela, a takze zdobycia wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do
pracy ze Zrédtami, prawidlowego odczytywania mapy historycz-
nej oraz korzystania z réznych zZrédet informagji.

Wsr6d celéw edukacyjnych przedstawionych w podstawie
programowej historii w gimnazjum dostrzegamy takie, ktérych
realizacja jest wazna zar6wno dla lekdji historii, jak i w pewnym
stopniu réwniez dla katechezy biblijnej. Naleza do nich przede
wszystkim rozwijanie i poglebianie zainteresowari przeszloscia,
zachodzacymi w niej procesami i wydarzeniami; rozwijanie my-
Slenia historycznego i krytycyzmu; rozwijanie umiej¢tnosci po-
zwalajacych na samodzielng prace intelektualng z materialem hi-
storycznym oraz rozwijanie umiejetnosci dostrzegania ztozonosci
zwigzk6éw przyczynowo-skutkowych!.

Celem katechezy biblijnej na poziomie gimnazjum jest pierw-
Sze zaznajomienie ucznia z dokonywaniem poprawnej interpreta-
Gji tekstu Pisma Swietego. Katecheza biblijna w szkole podstawo-
wej pelni role ogélnego wprowadzenia w problematyke biblijna.
Trudno bowiem na tym etapie méwi¢ juz o wlasciwej katechezie

1 Zalacznik nr 1 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15
lutego 1999 roku w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego, Dz.
U. nr 14 z dnia 23 lutego 1999 r., poz. 129, 5. 603.



biblijnej, systematycznie ksztaltujgcej umiejetno$ci pracy z tek-
stem Pisma Swigtego. W szkole podstawowej uczefi spotyka sie
z wlasciwa i poprawna interpretacja biblijng dokonywang i przed-
stawiang przez katechete. W trakcie katechezy uczeni poznaje nie-
ktére metody biblijne, zasady interpretacji tekstu biblijnego, po-
dejmuje pierwsze préby analizy tekstu biblijnego pod kierunkiem
katechety, czg¢sto w formie stawiania pytan i szukania odpowie-
dzi. W gimnazjum natomiast uczefi winien poznawa¢ nie tylko
metody sluzace pracy z tekstem biblijnym, ale ré6wniez winien
wdraza¢ si¢ w samodzielne interpretacje biblijne, korzystajac
z katechetycznych zasad interpretadji tekstéw biblijnych. Nie tyl-
ko powinien zna¢ te zasady, ale réwniez winien je umiejetnie sto-
sowa¢ wobec tekstéw z Pisma Swigtego, ktére z punktu widzenia
historycznego sa starozytnymi Zrédlami pisanymi.

Punktem wyjscia przy zrozumieniu tekstu biblijnego jest po-
prawne odczytanie jego znaczenia wyrazowego. Sens wyrazowy
zwigzany jest SciSle z kontekstem historyczno-geograficznym.
Wprowadzanie uczniéw w $wiat Biblii jest rozbudzaniem zainte-
resowania zyciem i kulturg starozytnych lud6w Bliskiego Wscho-
du oraz starozytng kulturg Greqji i Rzymu. Nie da si¢ zrozumie¢
historii biblijnej bez umiejetnosci dostrzegania ciaglosci histo-
rycznej, zwigzkéw miedzy poszczegélnymi wydarzeniami histo-
rycznymi, przyczyn i skutkéw, a takze sposobami opisywania hi-
storii w starozytnosci.

Teksty biblijne powstawaly w okreslonym kontekscie histo-
rycznym. Izraelici nie byli ludem odizolowanym od 6wczesnych
lud6éw, zamieszkujacych kraje Bliskiego Wschodu i basen Morza
Srédziemnego. Znajomos¢ historii starozytnej moze ulatwi¢ ucz-
niom z gimnazjum zrozumienie wielu tekstéw zaréwno ze Stare-
go, jak i Nowego Testamentu. W kazdej ksigdze biblijnej dostrze-
gamy aluzje historyczne. Od przygotowania czytelnika zalezy, ile
on zrozumie z czytanego tekstu. Im wigksze przygotowanie histo-
ryczne, tym lepsze zrozumienie biblijnych tekstéw. Jednakze na-
lezy pamieta¢, ze zasada ta dziala réwniez w druga strong. Wie-
dza historyczna poszerza si¢ wraz ze znajomoscia treci poszcze-
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golnych ksiagg biblijnych. Ksiggi biblijne nie tylko przyblizaja
uczniom tzw. biblijng historie zbawienia, ale réwniez doskonale
wprowadzaja w $§wiat starozytny. Oswajaja uczniéw z nazwami
starozytnych panstw, imionami wladcéw i wodzéw, zapoznajq
z 6wezesnymi konfliktami i koalicjami, zawieranymi przez staro-
zytne paristwa. Sa tez dostgpnym przykladem starozytnego pi-
Smiennictwa.

W Kkatechezie biblijnej mozna rozwija¢ u uczniéw logiczne
myslenie, ktére potrzebne jest przy szukaniu zwigzkéw przyczy-
nowo-skutkowych i dostrzeganiu rozwoju historycznego. Teksty
biblijne s przykladem teologicznego interpretowania wydarzefi
historycznych. Uczefi nie tylko poznaje pewne fakty, ale takze
spotyka si¢ z przykladem ich interpretacji, uzaleznionej od wcze-
S$niejszego teologicznego zalozenia. Co wigcej, w réznych ksie-
gach biblijnych moze natrafi¢ na r6zna interpretacje¢ tych samych
wydarzeri2.

W zadaniach szkoly realizowanych w gimnazjum w ramach
lekcji historii wskazano m.in. na uczenie umiejetnosci analizy
i syntezy materiatu historycznego; uczenie zasad odczytywania
i interpretowania zrédla historycznego; ukazywanie mozliwosci
réznorodnych interpretacji Zrédel, wydarzen i postaci historycz-
nych; uczenie rzetelnosci badawczej; doskonalenie ré6znorodnych
form wypowiedzi ustnej i pisemnej; rozwijanie umiej¢tnosci po-
szukiwania, porzadkowania, wykorzystywania i przechowywa-
nia r6znych rodzajéw informacji®. Z punku widzenia historyczne-
go tekst biblijny nalezy do historycznych tekstéw Zrédiowych
i jako taki moze by¢ omawiany zaréwno na lekcji historii, jak
i podczas katechezy. Praca z tekstem biblijnym jest zatem w 4ci-
stym znaczeniu praca z materialem historycznym. Oczywiscie,
w ramach katechezy biblijnej uczeni nie tylko bedzie odkrywat
sens wyrazowy tekstu pochodzacego z Pisma Swigtego, ale w dal-

2 Por. np. przedstawienie panowania kréla Dawida w przekazie deutero-
nomistycznym i kronikarskim.
3 Zalqcznik nr 1, dok. cyt., s. 603.
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szej kolejnosci bedzie poznawat jego sens teologiczny i egzysten-
cjalny. M6éwiac o korelacji katechezy biblijnej z lekcja historii ze
zrozumialych wzgledéw zatrzymujemy sie jedynie na problema-
tyce znaczenia wyrazowego tekstu biblijnego.

Tekst pochodzacy z Pisma Swigtego wymaga od czytelnika
umiejetno$ci przeprowadzania analizy, stawiania pytani proble-
mowych, odnajdywania odpowiedzi nie tylko w czytanym tek-
Scie, ale i w innych fragmentach biblijnych oraz w dostepnych
pomocach: mapach, stownikach, encyklopediach, komentarzach.
Z réznych Zrédet winien uczeri czerpa¢ informacje, pomagajace
mu w zrozumieniu czytanego fragmentu. Co wigcej, powinien
nauczy¢ sie radzenia sobie w sytuacjach problemowych oraz do-
konywania wstgpnej oceny dostepnych pomocy oraz wiarygod-
noéci Zrédel. Dzigki dobrze prowadzonej katechezie biblijnej wy-
datnie wzbogaci si¢ warsztat historyczny ucznia.

Wir6d tresci nauki historii w szkole znajdujemy tresci zbiezne
z tematyka katechezy biblijnej: cywilizacje starozytne - dorobek
kultury i jego trwaloé¢ (Egipt, Mezopotamia, Persja, Fenicja, Pale-
styna, Asyria) oraz powstanie chrzescijafistwa i pierwsze wieki
jego rozwoju w Cesarstwie Rzymskim?. W programach zagadnie-
nia te zawarte s3 zwykle w materiale pierwszej klasy gimnazjum.
Katecheta powinien zwréci¢ uwage na rozklad materiatu historii,
aby w ramach katechezy mégt odwotywa¢ si¢ do tematyki z lekgi
historii, wykorzystujac i uzupelniajgc wiadomosci uczniéw. Takie
postepowanie pomoze uczniom w ,powiazaniu” tre$ci zdobywa-
nych na lekgji historii z katecheza biblijng, utrwali ich zapamigta-
nie, poglebi zrozumienie oraz bedzie sprzyja¢ w powstaniu spo-
istej struktury wiedzy®. Warto zwréci¢ uwage na to, ze katecheza
nie ogranicza pracy z tekstem biblijnym tylko do jakiego$ okresu
nauki. Przez caly czas nauki Pismo Swigte jest jej Zrédlem pod-
stawowym. Wyprzedza w tym i przewyzsza w znaczny sposéb

4 Tamze.
5 Por. A. Bolechowski, Korelacja historii z innymi przedmiotami nauczania. Ma-
teriaty pomocnicze dla nauczycieli, Katowice 1979, s. 3.
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lekcje historii, w ramach ktérej staroZytnosci poswiecone sa okre-
§lone jednostki tematyczne w ograniczonym wymiarze.

Osiagnigcia ucznia gimnazjum z zakresu historii obejmuja
m.in. rozpoznawanie miejsca czlowieka w czasie historycznym
i jego relacji z kregiem kulturowyms. W katechezie biblijnej mamy
do czynienia z odmienna kultura i odleglym czasem. Teksty bi-
blijne nie beda zrozumiale dla wspélczesnego czytelnika, jezeli
nie zrozumie on ich kontekstu kulturowego. Dlatego tez w kate-
chezie biblijnej wazne jest wykorzystanie i uzupelnienie wiado-
modci, jakie uczeri zdobywa w ramach lekgji historii, chociazby na
temat zycia codziennego w starozytnych krajach biblijnych. Uczen
gimnazjum winien operowa¢ podstawowymi kategoriami histo-
Tycznymi: czasem, przestrzenia, ciggloscia, zmiennoscia. Powi-
nien takze zdoby¢ umiejetno$¢ ujmowania treéci historycznych
w zwigzkach przyczynowo-skutkowych oraz oceniania fakt6w
i wydarzen historycznych?. Ksiggi biblijne dostarczaja wiele mate-
rialu do przeprowadzania analizy historycznej. Istotna jest tu
oczywiscie rola katechety lub historyka i ich bieglos¢ w zagadnie-
niach biblijnych.

Dalej w podstawie programowej historii czytamy, ze uczeni
gimnazjum winien zdoby¢ umiejetnoé¢ interpretacji réznego ro-
dzaju #r6det historycznych, docierania do réznych Zrédel infor-
magji historycznej i integracji wiedzy uzyskanej z r6znych Zrédet
informacjie. W Pi§mie Swigtym sg réznego rodzaju teksty histo-
ryczne (m.in. opowiadanie historyczne, relacje o wydarzeniach,
psalmy historyczne, kroniki, listy, dziennik podr6zy). Zwracanie
uwagi na gatunek literacki tekstéw jest jednym z gléwnych kryte-
ribw poprawnej interpretacji Pisma Swigtego. Umiejetnos¢ do-
strzegania réznic miedzy Zrédlami ze wzgledu na forme przeka-
zu, zdobywana na lekcjach historii, jest bardzo przydatna w kate-
chezie biblijne;j.

6 Zalacznik nr 1, dok. cyt,, s. 604.
7 Tamze.
8 Tamze.
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Korelacja lekcji historii z katecheza biblijng wzbogaca oba
przedmioty. Dobrze prowadzona lekcja historii przygotowuje
ucznia do kontaktu z tekstem bibliilnym w czasie katechezy. Po-
dobnie dobrze prowadzona katecheza biblijna utrwala i rozwija
umiejetnosci zdobywane na lekcjach historii, uzupelniajac jej
przekaz.

Rola katechezy w korelacji treéci biblijno-historycznych

Dyrektorium katechetyczne Kosciola katolickiego w Polsce méwi
o trzech funkcjach korelacji migdzyprzedmiotowej: funkgji integru-
jacej, funkcji uzupeliniajacej oraz funkgi polemizujacej’. Wszystkie
one s3 widoczne w korelacji katechezy biblijnej z lekcjg historii.

Najbardziej widoczna jest w tej korelacji funkcja integrujaca.
Wiele tresci oraz umiejetnosci zdobywanych na katechezie biblij-
nej jest zbieznych z trefciami i umiejetno$ciami charakterystycz-
nymi dla szkolnej edukacji historycznej. Przede wszystkim chodzi
o umiejetno$¢ pracy z tekstem Zrédlowym. Zar6wno na lekcjach
historii, jak i w czasie katechezy biblijnej uczeri poznaje zasady
pracy z tekstami Zrédlowymi i uczy si¢ je stosowa¢ w praktyce.
Na lekcjach historii uczeni poznaje rézne teksty Zrédlowe, pocho-
dzace z réznych epok. Jednakze tylko podczas katechezy ma
mozliwo$¢ wnikliwej pracy z jednym zbiorem tekstéw zrédio-
wych przez dluzszy okres. Z tekstami biblijnymi spotyka sie
wielokrotnie przez caly czas uczeszczania na katecheze, z kazdym
rokiem utrwalajac i poglebiajac swoje wiadomosci i umiejetnosci
poprawnej interpretacji. Punktem wyj$cia do poprawnego zro-
zumienia tekstéow z Pisma Swietego jest dobre zrozumienie ich
sensu wyrazowego, czyli zastosowanie wszystkich regul odno-
szacych sie do typowego Zrédta historycznego. Chodzi o korzy-
stanie z krytycznego wydania tekstu, wlasciwego zrozumienia

9 Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Koséciota katolic-
kiego w Polsce, Krakéw 2001, n. 83,
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wyrazowego (zrozumienie poszczegélnych terminéw, zdafi, kon-
tekstu blizszego i dalszego), prawidlowego rozpoznania formy
literackiej wypowiedzi (rodzaju i gatunku literackiego), poznanie
kontekstu historyczno-geograficznego (danych odnoszacych sie
do autora, adresatéw, czasu, miejsca, sytuadji historycznej i kultu-
rowej). Przy tych wszystkich zasadach przydatne s3 wiadomosci
i umiejetnosci zaczerpnigte z lekgji historii. Umiejetnosé¢ analizy
tekstéw historycznych, szereg wiadomosci o czasach starozytnych
oraz umiejetnoé¢ korzystania z mapy historycznej zdobywane
w ramach lekcji historii wydatnie pomoga uczniowi w kontakcie
z tekstami biblijnymi. Poza praca nad tekstem biblijnym jako Zr6-
dlowym wazna jest integracja tresci historycznej zdobywanej pod-
czas zaje¢ z obu przedmiotéw. Zaréwno katecheta, jak i nauczy-
ciel historii mogg korzysta¢ z tych samych pomocy dydaktycz-
nych w odniesieniu do krajé6w biblijnych. Chodzi tu zwlaszcza
0 mapy historyczne, stowniki i encyklopedie. Umiejscowienie bi-
blijnych wydarzeri na szerszym tle historycznym ma duze zna-
czenie dla wlasciwego zrozumienia historii biblijnej i sprzyja
ugruntowaniu zdobywanej wiedzy.

Korelacja integrujgca pomaga uczniom w porzadkowaniu in-
formacji oraz uczy calociowego spojrzenia na rzeczywisto$c.
Wiedza biblijna nie jest ograniczona do jednego przedmiotu
szkolnego. Przeciwnie, wiadomoéci i umiejetnosci zdobywane na
lekgjach historii, geografii czy jezyku polskim stuza réwniez ro-
zumieniu tekstéw biblijnych i przygotowuja do pracy z nimi.
Czytanie Pisma Swietego bez troski o poznanie r6znych aspektéw
historyczno-literackich ksiag biblijnych jest prosta droga do fun-
damentalizmu, kt6ry jest niepoprawnym podejsciem do prawi-
diowego odczytania oredzia biblijnego™.

1 Na temat fundamentalizmu biblijnego zob.: Interpretacja Biblii w Kosciele.
Dokument Papieskiej Komisji Biblijnej z komentarzem biblistéw polskich, przekl. i red.
R. Rubinkiewicz, Warszawa 1999, s. 54-57; S. Szybik, Lektura fundamentalistyczna
Biblii i zagrozenia z niej plyngce w swietle dokumentu Papieskiej Komisji Biblijnej, [w:]
tamze, 5. 169-177.

347



Na lekcjach historii zainteresowanie starozytnoscia jest jednak
bardzo ograniczone i nie obejmuje wszystkich aspektéw godnych
uwagi, zwlaszcza z punktu widzenia katechezy biblijnej. Dlatego
bardzo istotna rol¢ odgrywa funkcja uzupeiniajaca korelacji.

Dotyczy to najpierw pracy z tekstem biblijnym. Zastosowanie
zasad historyczno-literackich, ktére umozliwiaja odczytanie kon-
kretnego tekstu w jego wymiarze historycznym z uwzglednie-
niem odpowiedniej formy literackiej, nie wystarczy do pelnej in-
terpretacji katechetycznej. Zasady historyczno-literackie poddaja
bowiem analizie poszczeg6lne teksty jako samodzielne jednostki
oraz koncentruja sie na ich znaczeniu wyrazowym. Pismo Swiete
jednak nie jest zbiorem oderwanych od siebie tekstéw, ale stano-
wi swoista kolekcje, wyplywajacqa ze wspoélnej tradycji, ktérej
podstawa jest przekonanie o czynach i stowach Boga, objawiaja-
cego si¢ wybranemu narodowi. Z chwilg, gdy zaczynamy trakto-
wa¢é Bibli¢ jako zbi6r Scisle zwigzanych ze sobg tekstéw o Bogu,
wchodzimy na plaszczyzne interpretacji teologicznej, ktéra po-
szukuje w Pi$mie Swigtym zbawczego oredzia. Celem stosowania
zasad teologicznych w wyjasnianiu Pisma Swietego jest odczyta-
nie zbawczego kerygmatu biblijnego tekstu. Stad tez zasady histo-
ryczno-literackie, ktére doprowadzaja do wiasciwego zrozumie-
nia sensu wyrazowego, s3 punktem wyjscia do stosowania zasad
teologicznych. Nie tak latwo rozgraniczy¢ w Biblii warstwe ludz-
ka od warstwy Bozej, gdyz Pismo Swigte w catosci pochodzi jed-
nocze$nie od Boga i czlowieka!l. Katecheza nie moze si¢ oby¢ bez
stosowania kryteriéw teologicznych. Zasady teologiczne (jednos¢
calej Biblii, uwzglednianie Tradycji Kosciotla w zrozumieniu tek-
stéw biblijnych oraz analogia wiary) uczeri pozna tylko w trakcie
katechezy. Lekcja historii bowiem nie jest nimi zainteresowana.

Dalej funkcja uzupelniajaca korelacji odnosi si¢ do tresci do-
tyczacych zagadnien religijnych. Wprawdzie religia zwigzana jest
Scifle z kulturg, a kultura powinna zajmowa¢ duzo miejsca

11 G, Kusz, Wykorzystanie zasad wspolczesnej hermeneutyki biblijnej w katechezie,
AK 71 (1979), z. 2-3, 5. 293.
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w edukacji historycznej, to jednak trudno wymaga¢ od nauczy-
ciela historii, aby omawiat z uczniami te zagadnienia, kt6re wazne
sa dla zrozumienia tekstéw biblijnych. To na katechezie biblijnej
jest miejsce na poznanie kultury, obyczajowosci i wierzeti krajow
biblijnych, por6wnanie ich ze starozZytnym Izraelem i wypunkto-
wanie wszystkich istotnych réznic migdzy judaizmem a wierze-
niami innych osciennych ludéw, a nastgpnie dokonanie analizy
poczatkéw chrzesécijafistwa na tle kultury starozytnej Gregji
i Rzymu.

Korelacja uzupelniajaca poszerza zrozumienie przez uczniéw
wybranych aspektéw rzeczywistosci. Katecheza bibliina wnosi
istotne tresci odnoszace sie tylko do tekstéw Pisma Swietego. Biblia
jako Ksiega Kosciola nie moze by¢ traktowana jedynie jako zr6dto
historyczne. I chociaz historyczne podejscie do tekstu biblijnego jest
konieczne i podstawowe, to jednak dla prawidlowego zrozumienia
tresci rownie wazne jest czytanie Pisma Swigtego jako Stowa Boze-
go, strzezonego i interpretowanego przez Urzad Nauczycielski Ko-
§ciola. Zdobywanie umiejetnoéci czytania Pisma Swigtego w Du-
chu Swietym mozliwe jest tylko w trakcie katechezy biblijnej.

Korelacja o charakterze polemizujacym moze odnosi¢ sie tyl-
ko do konkretnych sformutowan, wiadomosci oraz opinii zawar-
tych w podrecznikach do historii, ktére moga w niewlasciwy spo-
s6b przekazywa¢ tresci zwigzane wprost lub posrednio z kateche-
z3 biblijna. Ani w podstawie programowej historii, ani tez w pro-
gramach do historii nie znajdziemy bowiem zadnych tresci, ktére
domagalyby sie polemiki. W podrecznikach natomiast, kt6re
przedstawiaja konkretne wiadomoéci i daja szczegélowy przekaz
wiedzy moze dochodzi¢ do r6znych niescistosci czy nawet mery-
torycznych bledéw. Przykladem niescisloéci jest informacja
w podreczniku do historii dla klasy pierwszej gimnazjum autor-
stwa K. Przybysza, W. J. Jakubowskiego i M. Wlodarczyka!? od-

12 K. Przybysz, W. J. Jakubowski, M. Wlodarczyk, Historia dla gimnazjalistow.
Starozytnosc Starozytnos¢ sredniowiecze. Podrecznik. Klasa 1, Oficyna Edukacyjna -
Krzysztof Puzdro, Warszawa 2000, nr dopuszczenia 15/00.
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noszaca si¢ do staroZytnego paristwa izraelskiego. Na s. 47 w tek-
Scie gléwnym czytamy nastepujace zdanie:

Naj$wietniejszy okres historii (biblijnego panstwa izraelskiego -

przyp. B.S.) to panowanie kréla Dawida (ok. 1004-964 przed Chr.), kiory

stat si¢ wiadcq calego Izraela (...) Jego nastepca byl znany z niezwyklej
madrosci krél Salomon (ok. 964-926).

Natomiast w zestawieniu chronologicznym zamieszczonym
na marginesie na tej samej stronie czytamy:

1012-972 przed Chr. - Dawid jednoczy plemiona zydowskie i zmusza
do uleglofci sgsiednie paristwa; 975-935 przed Chr. - panowanie Salomo-
na, syna Dawida. Naj$wietniejszy okres paristwa izraelskiego. Wzniesie-
nie Swigtyni Pana.

Obie wypowiedzi mozna uzna¢ za poprawne i jako najswiet-
niejszy okres przyja¢ czasy Dawida i Salomona'?. Oprécz tego razi
rozbiezno$¢ dat odnoszaca si¢ do panowania obu kréléw.

Podobna niekonsekwencja dotyczy pogrupowania ksiag bi-
blijnych na s. 48-49. Na wykazie znajdujacym si¢ na s. 48 podzie-
lono ksiggi Starego Testamentu na sze$¢ grup: Pigecioksiag Mojze-
szowy'4, Ksiegi historyczne!5, Ksiegi madrosciowe?é, Kroniki'’,
Prorocy Mniejsi’® i Prorocy Wigksi!%, natomiast w tekscie glow-
nym na s. 49 czytamy, ze Stary Testament dzieli si¢ na trzy czesci:
Piecioksiag, 21 pism historycznych i prorockich oraz Pisma, kt6re
obejmuja 13 ksiag poetyckich, dydaktycznych i historycznych.
Przy tym wyliczeniu nie podano konkretnych nazw ksiag, jest ich
jednak w sumie 39. W poprzednim wykazie bylo 45 ksiag biblij-
nych. Katolicy przyjmuja liczbe 46 ksiag biblijnych Starego Te-
stamentu - w wyliczeniu brakowato Syr. Zydzi natomiast oficjal-

13 Taka tre$¢ sugeruje zreszta zamieszczona na tej stronie mapa historyczna,
zatytulowana: , Imperium Dawida i Salomona”

1 Rdz, Wj, Kpt, Lb, Pwt.

15 Joz, Sdz, Rt, 1-2 Sm, 1-2 Krl.

1 Tb, ]dt, Est, Hi, Ps, Prz, Koh, Pnp, Mdr.

171-2 Km, Ezd, Ne, 1-2 Mach.

180z, JI, Am, Ab, Jon, Mi, Na, Ha, So, Ag, Za, Ma.

191z, Jr, Lam, Ba, Ez, Dn.
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nie okreélajac sw6j kanon przyjeli 39 ksiag, kt6re pierwotnie napi-
sane byly po hebrajsku lub aramejsku, czyli w $wietym jezyku20.
Ten zbi6r przyjeli p6zniej rbwniez protestanci. Prawoslawni na-
tomiast postluguja si¢ Septuaginta i uznajg tyle samo ksiag, ile
katolicy.

Te niezgodnosci wynikaja prawdopodobnie z tego, ze inny
autor redagowat tekst gléwny, a inny przygotowywat teksty uzu-
pelniajgce, umieszczone na marginesach i w blokach graficznych.
W podreczniku szkolnym taka rozbiezno$¢ informadji jest jednak
niedopuszczalna.

Zadaniem katechezy biblijnej jest ustosunkowanie si¢ i wyja-
Snienie tych niescistosci. Mozemy tutaj méwi¢ jednakze o funkcji
korygujacej, a nie polemizujacej. Dostrzezone bledy wynikaja bo-
wiem z niedopracowania podrecznika i nie daja materiatu do po-
lemiki.

Z przykladem blednych informacji, ktére musza by¢ sprosto-
wane w czasie katechezy biblijnej, mamy do czynienia w pod-
reczniku J. i P. Trzebniak6éw?2. Na s. 82 czytamy:

Najwazniejszymi obrzedami pierwszych chrzescijan byly: msza swig-
ta i chrzest $wiety (...). Chrzest $wiety - w czasach Chrystusa Zy! i nauczat
Jan Chrzciciel. Przez polanie glowy woda z rzeki Jordan udzielal on
chrztu osobom, ktére nie chcialy dtuzej zy¢ w grzechu. Obecnie chrzest
jest najwazniejszym obrzedem chrzescijariskim, gdyz tylko osoba ochrz-
czona (jako dziecko lub jako dorosly) moze by¢ chrzeécijaninem.

Katecheta nie moze przej$¢ obojetnie obok takich uproszczefi.
Cho¢ istnieje pewna analogia, to jednak chrzest Janowy jest zu-
pelnie innym obrzedem niz sakrament chrztu $wigtego. W kla-
sach korzystajacych ze wspomnianego podrecznika katecheta wi-
nien przedstawi¢ chrzest Janowy w kontekscie historyczno-kul-
turowym, teologiczne znaczenie chrztu Jezusa w Jordanie oraz

2 Mialo to miejsce na synodzie w Jabne ok. 90 r. - zob.: J. Homerski, Kanon
Ksigg Swigtych, [w:] Wstgp ogdlny do Pisma Swigtego, red. ]. Szlaga, Poznan-
~Warszawa 1986, s. 78-79.

2 J. Trzebniak, P. Trzebniak, Historia. Podrecznik dla klasy pierwszej gimna-
zjum, Wydawnictwo Edukacyjne Viking, Wroctaw 2000, nr dopuszczenia 119/99.
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wszelkie réznice wystepujgce miedzy chrztem nawrécenia a sa-
kramentem chrztu2,

Innego rodzaju blad spotykamy na s. 35 omawianego pod-
recznika. Czytamy tam nastepujace zdanie: ,,Biblia sklada sie z 39
ksiag i dzieli si¢ na dwie czesci: Stary Testament i Nowy Testa-
ment”. Skoro Nowy Testament zawiera bezsprzecznie 27 ksiag, to
na Stary Testament pozostaje 12.

Tego rodzaju informacje wymagaja zwyklego sprostowania,
gdyz sa po prostu wynikiem bledu. Koniecznoé¢ polemiki wystepuje
woéwczas, gdy autorzy podrecznikéw wyrazaja opinie. W oma-
wianym podreczniku mamy taka sytuacj¢. Na s. 81 czytamy:

Nauki gloszone przez Jezusa nie podobaly si¢ Zydom zasiadajacym
w sanhedrynie, poniewaz uwazali go za czlowieka niebezpiecznego, mo-
gacego zagrozi¢ ich przywilejom. Dlatego sanhedryn uznat go za falszy-
wego proroka.

W tekstach Nowego Testamentu zauwazamy wyraznie reli-
gijne i teologiczne motywy skazania Jezusa przez Sanhedryn.
Sprowadzanie konfliktu miedzy Jezusem a Sanhedrynem tylko do
spraw blizej nieokreslonych przywilejéw jest opinig zbyt uprasz-
czajaca problem skazania Jezusa na $mier¢. Dalej na tej stronie
czytamy nastepujace stwierdzenie:

Po $mierci naukg Jezusa kontynuowali jego uczniowie. Wedrowali
wzdhuz wybrzezy Morza Srédziemnego i zakladali pierwsze wspélnoty,
zwane gminami.

Ograniczenie dzialalno$ci Apostoléw do kontynuacji naucza-
nia Jezusa jest niewystarczajace. Centralnym punktem pierwotnego
kerygmatu byla bowiem prawda o zmartwychwstaniu Chrystusa®.

2 Pomocne bedzie wprowadzenie teologiczne J. W. Roslona zamieszczone
w starym podreczniku metodycznym do katechezy zatytulowanej ,Jezus obja-
wia si¢ jako Mesjasz”, [w:] Podrgcanik metodyczny do katechizmu religii katolickiej.
Czgsc 11: Chrystus zyje wsrdd nas, pr. zbior. pod red. J. Charytafiskiego, W. Kubika,
Warszawa 1982, s. 80-83; zob. réwniez R. Murawski, Katecheza chrzcielna w proce-
ste wtajemniczenia chrzescijariskiego czasdw apostolskich, Warszawa 1990, s. 75-82.

B Kerygmat, [w:] X. Léon-Dufour, Stownik Nowego Testamentu, przekd.
i oprac. K. Romaniuk, Poznari 1993, s. 338; A. Jankowski, Kerygmat w Kosciele apo-
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Z punktu widzenia katechezy biblijnej omawiany podrecznik
jest nierzetelny w przekazie potrzebnych informacji. Oprécz wy-
mienionych niescisto$ci wystepuja jeszcze inne. Teksty cytowane
w cudzystowach nie zawsze maja podane zré6dlo, stad tez nie
wiadomo, co to za cytaty.

Korelacja polemizujaca uswiadomi uczniom konieczno$é we-
ryfikowania informagji, nawet gdy pochodza - wydawatoby sie -
z wiarygodnego Zrédia, jakim sa podreczniki.

Podreczniki do historii mogg i powinny by¢ wykorzystane
w katechezie biblijnej. Katecheta winien wnikliwie zapozna¢ sig
z ich trescia, aby stosownie do potrzeby zastosowa¢ korelacje in-
tegrujaca i uzupelniajaca, a w niektérych przypadkach by¢ moze
1 polemizujaca.

Rola podrgcznikéw do historii w katechezie biblijnej

Podrecznik szkolny spetnia wazng role w edukadji historycznej.
J. Maternicki wyr6znia siedem funkcji podrecznika do historii®.

stolskim, Czestochowa 1989, s. 46-119; R. Murawski, Katecheza chrzcielna w procesie
wiajemniczenia chrze$cijariskiego czaséw apostolskich, dz. cyt., s. 179-202.

2 Np. na s. 34 swoista parafraza dziesieciu przykazan: ,Nalezalo czci¢ jed-
nego Boga Jahwe, nie sporzadza¢ jego wizerunk6w i nie modli¢ si¢ do nich. Nie
wolno bylo wzywa¢ imienia Boga nadaremno. Nalezalo powstrzymywac¢ si¢ od
pracy kazdego si6dmego dnia, zwanego szabatem, na pamiatke tego, ze Bog
Przez szeé¢ dni stworzyl swiat, a si6dmego dnia odpoczywat. Do dzisiejszego
dnia kazdy szabat jest dla Zydéw uroczyécie obchodzonym $wigtem. Dalej
Przykazania nakazywaly: nie cudzoté6z, nie kradnij, nie zabijaj, czcij rodzicow,
nie dawaj falszywego $wiadectwa, nie pozadaj cudzej wlasnosci. Bég zalecat
dalej: bedziesz mitowat blizniego twego jak siebie samego”. Komentarz autoréw
podrecznika do tego cytatu jest do$¢ zaskakujacy: , Przykazania byly wiec dosé
surowe” Nie wiadomo, na czym autorzy opieraja ten sad. Co innego, gdyby
wspomunieli chociaz o prawie odwetu - Kpt 24, 17-23 czy tez np. o ,cheremie” -
okladaniu klatwa zdobyczy wojennej - Kpt 27, 28-29. Niezachowanie nakazu
cheremu bylo powodem odrzucenia Saula - 1 Sm 15.

% J. Matemicki, O nowy ksztalt edukacji historycznej, Warszawa 1984, s. 68;
zob. réwniez A. Suchoniski, Srodki dydaktyczne w nauczaniu-uczeniu sig historii, fw:]
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Pierwsza z nich jest funkcja naukowo-informacyjna. Podrecznik
powinien dostarczy¢ uczniom podstawowa wiedze. Do kolejnej,
metodologicznej funkcji podrecznika do historii nalezy ksztatto-
wanie pogladéw na proces historyczny i poznanie prawidlowosci
rzadzacych jego rozwojem. Funkcja wychowawcza dotyczy
ksztaltowania odpowiednich postaw moralnych. Funkcja trans-
formacyjna wplywa na wdrazanie uczni6w do postugiwania sie¢
zdobyta wiedza. Z t3 ostatnia funkcja lacza si¢ Scifle trzy pozo-
stale: funkcja badawcza, samoksztalceniowa i autokontrolna.
Funkcja badawcza umozliwia uczniom formulowanie i rozwia-
zywanie probleméw. Natomiast funkcje samoksztalceniowa i au-
tokontrolna wyrabiaja umiejetnosci i nawyki niezbedne do
utrwalenia wiedzy i samodzielnej nauki.

Reforma szkolna przyczynita si¢ do opracowania wielu pro-
graméw i podrecznikéw. Najwiecej programéw i podrecznikéw
dla gimnazjum zostalo zatwierdzonych w roku 1999.

Zgodnie z podstawa ksztalcenia og6élnego w programach hi-
storii stosunkowo duzo miejsca poswigcono starozytnosci. Pod-
reczniki zamieszczajq wiele materiatu odnoszacego si¢ do cywili-
zacji Starozytnego Wschodu, w tym do krajéw biblijnych: Pale-
styny, Mezopotamii, Babilonii, Persji, Asyrii, Egiptu oraz staro-
zytnej Grecji i Rzymu. Podreczniki wyposazone sa w ilustracje
i mapy historyczne, ktérych brak w analogicznych podrecznikach
do religii.

Wyrézniajacym si¢ podrecznikiem do historii jest pozycja
J. Pilikowskiego Pamigtac i rozumiec. Od starozytnosci do poczgtkéw
XVII w. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum?. Mo-
zemy dostrzec w nim wszystkie funkcje podrecznika do historii.
Podrecznik spelnia funkcje naukowo-informacyjng oraz metodo-
logiczng. Treé¢ jest bardzo dobrze i w ciekawy spos6b przedsta-

J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchoniski, Dydakiyka historii, Warszawa 1994,
5. 344,

2% ], Pilikowski, Pamigtac i rozumieé. Od starozytnosci do poczqtkéw XVII w.
Podrgcznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum, Wydawnictwo Zielona Sowa,
Krakéw 2001, nr dopuszczenia 337/00.
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wiona, z podzialem na trzy rodzaje tekstu: tekst gléwny, rozsze-
rzony oraz Zrédlowy. Autor wyjasnia proces historyczny i zapo-
znaje uczniéw z prawidlowosciami rzadzacymi jego rozwojem.
W odniesieniu do tresci biblijno-historycznych nie ma zadnych
nieécistoéci merytorycznych czy bledéw. Szata graficzna jest sta-
ranna. Podrecznik spelnia funkcje wychowawcza dotyczaca
ksztaltowania odpowiednich postaw moralnych oraz samoksztal-
ceniowg i autokontrola. Przed kazdym tematem podane s3 trzy
cele edukacyjne: poznawczy, ksztalcacy i wychowawczy. Uczen,
ktéry zna cele nauki, szybciej opanuje dany materiat i dluzej za-
chowa go w pamieci. W podreczniku znajdujemy réwniez uwagi
odnoszace si¢ do korelacji migdzyprzedmiotowej oraz Sciezek
edukacyjnych. To z kolei ulatwia uczniowi planowanie wilasnych
poszukiwaii oraz dokonywanie samodzielnej integracji tresci.
Bardzo cenne jest zwré6cenie uwagi przy kazdym temacie na gléw-
ng postaé, podanie bibliografii oraz slowniczka terminéw. Pytania
1 ¢wiczenia formulowane s3 w spos6b jasny i zrozumialy, nie
przekraczaja mozliwosci gimnazjalisty. Podrecznik spelnia funkcje
badawcza oraz transformacyjna. Blok éwiczeniowy otwiera grupa
poleceri zatytulowana: ,Zdobywamy dalsze informacje” Polece-
nia zachecaja uczniéw do samodzielnych poszukiwan oraz podaja
wskazéwki do dalszej pracy. Na przyklad na s. 43 czytamy:

Zal6z teczke lub segregator zatytulowany «Starozytny Wschoéd».
Gromad? tam ilustracje przedstawiajgce zabytki i dziela sztuki Egiptu,
Mezopotamii, Palestyny, Iranu (...). Pamietaj o analogicznych polece-
niach w rozdzialach o Grecji i Rzymie.

W podreczniku J. Pilikowskiego kazdy tekst Zrédlowy za-
Opatrzony jest w pytania problemowe lub polecenia, ktére ucza
wyszukiwaé w Zrédlach potrzebnych informacji, zwracajg uwa-
8¢ na charakter wypowiedzi oraz ucza poprawnej interpretagji.
Na przyklad na podstawie fragmentu pochodzacego z Iz uczefi
ma wyjaéni¢ pojecie monoteizmu?. W omawianym podreczniku
nie ma zbyt duzo map historycznych, chociaz przy kazdym te-

27 Tamze, s. 40.
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macie znajduje si¢ przynajmniej jedna. Nie ma niestety mapy
starozytnej Palestyny.

Wsré6d podrecznikéw sa pozycje zawierajace duzo map histo-
rycznych. W nauce historii mapy historyczne odgrywaja nie-
zmiernie wazng role. Dydaktycy wskazuja na pewne dzialania
przygotowawcze do poprawnego czytania mapy historycznej?.
Na poczatku proponuja zapoznanie si¢ z legenda danej mapy
i ustalenie granic czasowych okresu historycznego, do ktérego si¢
odnosi. Nastepnym etapem jest poznanie zarysu granic panstw,
kt6ére mapa obejmuje i ustalenie miejsc znanych wydarzefi. Mozna
poréwnac¢ historyczng mape ze wspoélczesng oraz na wspélczesnej
mapie wskaza¢ miejsca historycznych miejscowosci (czesto nazwy
miast ulegaly zmianom). W dalszej pracy nalezy zastanowi¢ sie
nad wplywem warunkéw naturalnych na przebieg wydarzen hi-
storycznych. Umiejetnosci zdobyte na lekcjach historii sq bardzo
przydatne w katechezie biblijnej. Praca z mapa historyczng moze
przygotowa¢ uczniéw do lepszego zrozumienia treéci biblijnych.
Wsréd podrecznikéw do historii jest wiele takich, ktére zawierajg
tematyczne mapy odwolujgce si¢ wprost lub posrednio do wyda-
rzen biblijnych.

Do takich podrecznikéw nalezy ksigzka M. Wiecowskiego,
Podroz przez wieki. Starozytnosé. Podrecznik dla I klasy gimnazjum?.
Zawiera ona ladne, wyrazne mapy historyczne, przedstawiajace
Palestyne i szlak wedréwki Zydéw z Egiptu®, rozwéj wielkich
imperiéw Wschodu®, starozytny Egipt?, Mezopotami¢®, Pan-

2 J. Majerska, Samoksztatcenie kierowane w procesie nauczania historii, Byd-
goszcz 1981, s. 158. Na temat etapéw poznawania jezyka mapy oraz poprawnego
jej czytania zob.: A. Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1984, s. 15-44.

2 M. Wiecowski, Podrdz przez wieki. Starozytnosé. Podrecznik dla I klasy gimna-
zjum, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2002, nr dopuszczenia 14/02.

3 Tamze, 5. 39.

31 Tamze, s. 37.

32 Tamze, s. 27.

3 Tamze, s. 25.
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stwo Pers6w, szlak podbojéw Aleksandra Wielkiego® i rzym-
skie prowincje3s.

Réwnie dobre i wyrazne mapy umieszczone s3 w podreczni-
ku G. Kucharczyka, P. Milcarka, M. Robaka Przez tysigclecia i wieki.
Cywilizacje starozytnosci i $redniowiecza, kl. I. Gimmazjum. Historia¥.
Wystepuja tam mapy krajéw biblijnych przedstawiajace region
Bliskiego Wschodu®, wielkie imperia Bliskiego Wschodu®, Egipt
za czas6w faraonéw#, Palestyne w czasach Starego Testamentut!,
szlaki dziejowe Hebrajczyk6w#2, wyprawe Aleksandra Macedon-
skiego®, $wiat hellenistyczny#, rozw6j Cesarstwa Rzymskiegos,
Palestyne w czasach Chrystusa%, podré6ze misyjne §w. Pawla®’.

Mapy s3 niezbedne w nauce historii. Moga by¢ wykorzystane
w kazdym ogniwie lekcji. Zar6wno przy przedstawianiu nowych
zagadnieni, utrwalaniu poznanych treéci oraz kontrolowaniu sto-
pnia trwalo$ci wiedzy i umiejetnosci rozmieszczania faktéw hi-
storycznych w przestrzeni geograficznej i czasie historycznyms,
Dlatego w nauce historii mapa jest srodkiem podstawowym. Na-
tomiast w katechezie biblijnej praca z mapg historyczna zasadni-
czo odnosi sie do zrozumienia treéci biblijnych w drugim czlonie
katechezy antropologiczno-kerygmatycznej. W odréznieniu od

M Tamze, s. 73.

35 Tamze, s. 87.

3% Tamze, s. 110. o 3

% G. Kucharczyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki. Cywilizacje
starozytmosci i $redniowiecza, kl. I. Gimnazjum. Historia, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne. Sp6tka Akcyjna, Warszawa 2002, nr dopuszczenia 117/02.

38 Tamze, s. 18.

3 Tamze, s. 27.

4¢ Tamze, s. 30.

41 Tamze, s. 38.

42 Tamze, s. 39.

43 Tamze, s. 86.

Y Tamze, s. 88.

45 Tamze, s. 90.

4 Tamze, s. 121.

47 Tamze, s. 124.

8 A Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, dz. cyt., s. 5.

357



lekgji historii mapa w katechezie biblijnej jest tylko $rodkiem po-
mocniczym.

Podsumowanie

Zagadnienie korelacji treSci nauczania katechezy biblijnej ze
szkolng lekcja historii jest wazne ze wzgledu na miejsce katechezy
w szkole, jak i ze wzgledu na wymogi stawiane przez reforme
oswiatowa. Oba przedmioty szkolne posiadajg wiele wsp6lnych
odniesieri. Program lekgji historii obejmujgcej okres starozytnosci
nie moze by¢ pomini¢ty w planowaniu dydaktycznym katechezy
biblijnej. Analiza programu oraz podrecznika pozwoli katechecie
zorientowa¢ si¢ w tym, przy jakich tre$ciach i w jakim stopniu
winien zastosowa¢ ktéras z form korelacji katechezy biblijnej
z lekcja historii: integrujaca, uzupelniajacy czy tez polemizujaca.

Dobrze prowadzona lekcja historii, ktéra przygotowuje ucz-
nia do pracy z tekstami Zr6dlowymi, jest waznym etapem wpro-
wadzajacym ucznia do kontaktu z Pismem Swigtym w czasie ka-
techezy. Podobnie dobrze prowadzona katecheza biblijna utrwala
i rozwija umiejetnosci zdobywane na lekcjach historii, uzupetnia-
jac jej przekaz. W katechezie biblijnej mamy do czynienia z od-
mienng kulturg i odleglym czasem. Teksty biblijne nie beda zro-
zumiale dla wsp6lczesnego czytelnika, jezeli nie zrozumie on ich
kontekstu kulturowego. Dobrze prowadzona katecheza biblijna
winna uwrazliwia¢ ucznia na dostrzeganie r6znych plaszczyzn
interpretacji Pisma Swigtego: historyczno-literackiej, teologicznej
i egzystencjalnej. Ta pierwsza plaszczyzna (historyczno-literacka)
jest wsp6lna dla lekgji historii i katechezy biblijnej.

358



History lessons and biblical catecheses at grammar school
Summary

The present publication deals with the problem of interdisciplinar
correlation between the biblical catecheses and the history lessons at
school. Catechetical documents point to the necessity of corelating
biblical catecheses with other subject taught at school. This results from
an assumption that religion teaching should not be placed ‘outside’ other
school subjects as something additional, but it should constitute a part of
the necessary interdisciplinar dialogue.

Although many various correlations are possible, the most desired
one is the correlation between biblical catecheses and the history lessons.
Both subjects have many common references. According to the bases of
general education, programs concerning history teaching assign
relatively much time for the ancient history. Books contain many
materials useful for presenting the Ancient East civilizations, including
biblical countries as Palestine, Mesopotamia, Babylonia, Persia, Assyria,
Egypt, as well as ancient Greece and Rome. Books contain also
illustrations and historical maps, lacking in the corresponding books for
religion teaching.

The paper focuses on the three functions of correlation: the
integrating, the completing, and the polemic ones. The significance of
correlation in the biblical education of pupils has been discussed.
Examples of applying the integrating, the completing, and the polemic
correlation have been presented.

School history books can be used and should be used in the course
of biblical catechesis. A catechist should be familiar with their contents
and, as the need arise, should apply the integrating, the completing, and
sometimes also the polemic correlation. It is however difficult to point
out to a particular school history book which would fully satisfy the
demands of the biblical catechesis. This paper is focused on the two
school history books intended for secondary schools and describes
problems of ancient civilizations presented by these books.
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