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Antropologiczne aspekty dziedzictwa kulturowego

w Swietle przeprowadzonych badan
Na marginesie II. seminarium europejskich ministréw edukacji
Rady Europy poswieconego nauczaniu pamiegci przez dziedzictwo
kulturowe, Krakéw 4-6 maja 20051

Mam przeswiadczenie, iz wszystkim nam zalezy na przyszlosci Euro-
py, na wychowaniu madrych, myslacych i twérezych miodych Europejczy-
kéw. Jednym z najwazniejszych zadan jakie staja przed pedagogika XXI w.
jest szukanie odpowiedzi na pytania: Jak wydoby¢ z jednostki ludzkiej jej
czlowieczenstwo oraz co zrobic by czlowiek zaczal by¢ bardziej soba?

Na pytania te daje odpowiedz Jan Pawel II?, ktéry pisal, ze cztowiek
zyje prawdziwie zyciem ludzkim dzieki kulturze. To kultura jest sposo-
bem istnienia i bytowania czlowieka. Kultura jest tym przez co czlo-
wiek jako czlowiek staje sie bardziej czlowiekiem, bardziej ,jest”
(podkr. M.S.). Nadrzednym celem kultury jest, zdaniem Ojca Swietego
wychowanie czlowieka, ksztaltowanie jego pelni czlowieczeristwa po-
przez zintegrowanie wszystkich wymiaréw egzystencji czlowieka i ich
doskonalenie. Kazdy naréd istnieje ,z kultury” i ,dla kultury” Zatem
troska o dziedzictwo kulturowe, o zachowanie wlasnej tozsamosci i su-
werenno$ci narodowej to gléwne zdania jakie ma do spetnienia edukacja
XXI wieku.

1'W dniach 4-6 maja 2005r. odbylo sie w Krakowie drugie seminarium mini-
stréw edukacji Rady Europy na temat: ,Nauczanie pamigci poprzez dziedzictwo
kulturowe” Do udziatu w konferendji zostalo zaproszonych 48 ministréw edu-
kacji panstw-sygnatariuszy Europejskiej Konwencji Kulturalnej, a takze przed-
stawicieli: Watykanu, Stanéw zjednoczonych, Meksyku, Japonii i Izraela. Autor
niniejszego artykulu mial zaszczyt uczestniczy¢ w tym jakze interesujacym spo-
tkaniu jako czlonek delegacji watykanskiej.

2 Por. Jan Pawel II, Pamigc i tozsamo$¢, Krakéw 2005.



Nie wolno nam narusza¢ fundamentéw kulturowych, na ktérych
byt przez stulecia wznoszony kontynent europejski, nie wolno nam
utraci¢ pamigci o naszym jakze bogatym dziedzictwie kulturowym.
Kultura jest bowiem czynnikiem narodotwérczym i wzmacniajagcym po-
czucie tozsamosci narodowe;j.

Zatem wychowanie ma przed soba niestychanie wazne zadanie
o charakterze personalistycznym, dotyczace promowania osobowej
godnosci czlowieka, promowania wizji czlowieka jako osoby, ktéra juz
ze swej natury domaga sie szacunku. Poszukiwanie i odkrywanie praw-
dy o czlowieku jest podyktowane takze koniecznoscia obrony zagrozo-
nego dzi$ czlowieczenstwa. Zagrozenie to tkwi zaréwno w lansowanych
i gloszonych z duzym naglo$nieniem teoriach postmodernistycznych,
w relatywizacji moralnosci, w laicyzadji zycia, w negacji wszelkich war-
tosci. Tych, ktérzy posiadajg ustalone warto$ci moralne, uwaza sie za
potencjalnie groznych dla demokracji (vide R. Buttiglione), poniewaz
moga ulega¢ pokusie narzucania swoich wartoéci innym. Za dobrych
demokratéw uznawani sa jedyni ci, ktérzy nie wyznaja wartosci, albo
nie czuja sie zobowigzani do Scislego ich przestrzegania. Zagrozenie
tkwi w tym, ze w mysl sofistycznej teorii — prawdy obiektywnej nie ma,
albo raczej — owszem jest jedna prawda, ktéra méwi, Ze prawdy nie ma.
Efektem tej doktryny staje si¢ demokracja bez wartosci. Czy o taka Eu-
rope nam chodzi, czy o takie wychowanie bez wartosci nam chodzi?

Jan Pawel II3 byl bardzo zatroskany laicyzujaca si¢ Europa, kiero-
wanie sie zasada: mysle¢ i dzialaé¢ tak ,jakby Bég nie istnial” Ojciec
Swiety stwierdza, iz antyewangelizacyjne prady Europy godza w same
podstawy ludzkiej moralnosci, godza w rodzine i proponuja moralny
permisywizm.

W tym kontekscie nalezy sobie jasno uswiadomic, ze walka obecnie
toczy si¢ nie o tworzenie Europy wyznaniowej, co mozna niekiedy
w réznych debatach ustysze¢. Walka obecnie toczy sie o podstawowe
wolnosci. O to, aby Europa ogarnigta duchem laicyzmu, nie wyelimino-
wala podstawowych wolnosci, nie tylko chrzescijanina ale czlowieka.
Z tego tez wzgledu Papiez w tegorocznym przeméwieniu do korpusu
dyplomatycznego nie odnosit si¢ juz do sprawy korzeni chrzescijariskich
w preambule. Wskazywat program na przyszlos¢. Skoncentrowal sie na
podstawowych warto$ciach stanowiacych zaprzeczenie laicyzmu i zwia-

3 Por. tamze.
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zanej z nim Zle pojetej politycznej poprawnosci. Odnosit to wezwanie do
kazdej osoby ludzkiej, nie réznicujac wedlug wyznania czy narodowo-
Sci. Stad tez taki nacisk polozony na prawo do zycia (role rodziny i mal-
zefistwa jako zwigzku kobiety i mezczyzny) i na prawo do wolnosci,
zwlaszcza wolnodci religijnej. Zaznaczal zarazem, ,ze nie nalezy sie
obawia¢ wolnosci religijnej, ktéra raz przyznana Kosciolowi katolickie-
mu, obejmuje takze pole wolnosci politycznej i kompetencje nalezace do
paristwa; zgodnie ze spoczywajacym na sobie obowigzkiem, Kosciél
potrafi doskonale odrézni¢ to co cesarskie, od tego co Boskie” .4

Moéwienie o wychowaniu czlowieka bez oparcia tego wychowania na
mocnym i trwalym fundamencie uniwersalnych wartoéci to tyle co po-
stawienie wychowanka poza wspéirzednymi dobra i zla, to nadanie mu
irracjonalnego charakteru. Edukacja bez odniesienia do wartos$ci powo-
duje, ze czlowiekowi jest coraz trudniej uswiadomi¢ sobie wlasna godnosé
i poczucie odpowiedzialnosci za swoje postepowanie. Edukacja bez od-
wolania sie do tradycji, do pamieci przeszlosci, gubi swoja tozsamos¢.

Czlowiek, Europejczyk bez tozsamosci staje sie jak ,,globalny nastola-
tek” przedstawiony przez Z. Melosika®, ktdry wszedzie czuje sie jak w do-
mu, nie posiada korzeni lub znaczacego punktu zaczepienia, jest maksy-
malnie tolerancyjny dla wszystkich réznic i odmiennosci, jednoczesnie ce-
chuje go duzy sceptycyzm wobec idei jakiegokolwiek zaangazowania.

,Globalny nastolatek” nie ma odniesienia do jakiejkolwiek tozsamo-
Sci historycznej, jest wielonarodowa dusza na wielonarodowym globie,
jego tozsamos$¢ jest w znacznie mniejszym stopniu ksztaltowana przez
warto$ci narodowe i paristwowe, a w znacznie wigkszym —~ przez popu-
larng kulture oraz ideologie konsumpgji.

Postawa , globalnego nastolatka” wpisuje sie¢ w zalozenia pedagogi-
ki ponowoczesnej. Zwolennicy tego nurty pedagogiki uwazaja, ze zno-
szac wartosci uniwersalne, znosi si¢ podstawy dla twierdzen o charakte-
rze warto$ciujacym - stawiaja tym samym problem ,jak wychowywac”,
w sytuacji gdy nie ma ,,absolutnych podstaw”, a przyjmowane wartosci
i prawdy maja jedynie charakter lokalny i tymczasowy. Pedagogika po-
nowoczesna zmierza zatem do tworzenia mozliwo$ci wyzwolenia sie
z ,wiezienia tozsamoéci” Kultura ponowoczesna oderwana jest od
przeszloéci i nie odnosi si¢ do jakiejkolwiek tozsamosci historycznej

4 Jan Pawet I, Wolnosc¢ religii to dobro niepodzielnie — wystqpienie do korpusu dy-
plomatycznego, 10 stycznia 2005, ,,Wiadomoséci KAI” nr 3(2005), s. 24-25.
5 Z. Melosik, Globalny nastolatek, ,Horyzonty Wychowania” nr 2(2002).
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(por. R. Rorty, Consequences of Pragmatism, Minneapolis, 1982). Na
powazny kryzys tozsamosci Europy zwrécita uwage H. Suchockas$, ktéra
uwaza, iz celowo powraca si¢ do kwestii juz dawno rozstrzygnietych
typu: pojecie panstwa swieckiego, relacji miedzy paristwem a religia,
miejsca religii w Zyciu publicznym, roli wolnosci religijnej i swobody
demonstrowania swoich przekonan religijnych. Obecnie politycznie po-
prawne jest méwienie o aborcji, zwiazkach homoseksualnych, a niepo-
litycznie poprawne jest np. méwienie o kluczowej roli rodziny w spote-
czenstwie, o prawach rodzicow do wychowywania dzieci, publiczne
wyrazanie przez katolika swoich przekonan (vide R. Buttiglione), a na-
wet umieszczanie w budynku szkoly szopki bozonarodzeniowej, choinki
czy $piewanie koled. '

Laicyzujgca si¢ Europa, negujaca znaczenie chrzescijaristwa, spro-
wadzajaca religie do catkowicie prywatnej sfery stanowi zagrozenie dla
wolnosci jednostki. Agresywny laicyzm zmierza do uczynienia z chrze-
Scijaristwa wstydliwego przesadu, ktérego wyznaczenie powinno sie
eliminowa¢é z zycia publicznego.

Majac caly czas na uwadze pamig¢ historyczng naszej przynalezno-
$ci do chrzescijaristwa, nie wolno ignorowaé, nie wolno przemilczaé, nie
wolno wymazywac jej z edukacji, z celéw ksztalcenia, z calego procesu
wychowania. Jan Pawel II m.in. w adhortacji apostolskiej Ecclesia in Eu-
ropa stwierdza, iz: (...) w zlozonej historii Europy chrzescijafistwo sta-
nowi element kluczowy i decydujacy. Wiara chrzescijariska uksztatto-
wala kulture kontynentéw i splotla sie nierozerwalnie z jego dziejami,
do tego stopnia, Ze nie sposéb jej zrozumie¢ bez odniesienia do wyda-
rzen, jakie dokonaly si¢ najpierw w epoce ewangelizacji, a nast¢pnie
w kolejnych stuleciach, w ktérych chrzescijarfistwo mimo bolesnego roz-
dzialu miedzy Wschodem a Zachodem, zyskalo trwala pozycje jako reli-
gia Europejczykow (nr 18).

Tak zatem gléwnym celem edukacji w parnstwach zjednoczonej Eu-
ropy wino si¢ sta¢ odkrywanie prawdy o czlowieku, o swoim narodzie,
o jego wzlotach ale i upadkach. Ogélnoeuropejski wymiar edukacji winien
uznac¢ kazdego ucznia za osobe wyposazona w rozum i wolng wole zdol-
na do podejmowania wspdélnie z nauczycielem dialogu, w odkrywaniu
prawdy o rzeczywisto$ci, w poznawaniu samego siebie, w stawaniu sie

¢ H. Suchocka, Europa laicka czy zlaicyzowana (wyklad wygloszony z okazji
nadania doktoratu honoris causa przez Papieska Akademie Teologiczng w Kra-
kowie w lutym 2005 r.
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coraz peiniej ludzka osoba zdolng do wyboru poznanych prawd i warto-
sci oraz odpowiedzialnego podejmowania zadar spotecznych.

Cala moja koncepcja edukacyjna nazwana sztuka dialogu, ma pro-
wadzi¢ do wspdlnego odkrywania prawdy o czlowieku i otaczajacym go
swiecie. Winna by¢ zatem osadzona na wartosciach tkwigcych w na-
szym dziedzictwie narodowym, w naszej kulturze. Kultura ta obejmuje:
wiedze, sztuke, wierzenia, moralnos¢, prawo i obyczaje czyli caloksztalt
duchowego oraz materialnego dorobku ludzkosci.

Opierajac nasze nauczanie i wychowanie na dialogu, mamy szanse
uczyni¢ czlowieka prawdziwie czlowiekiem i nasyci¢ jego wytwory
czlowieczenstwem. Nie da si¢ realizowa¢ pelnego procesu dydaktyczno-
wychowawczego pozbawiajac go korzeni kulturowych. Nie da sie sku-
tecznie i efektywnie odkrywac naszego dziedzictwa bez dialogu, bez
wspolnego dochodzenia do prawdy. Ale poniewaz czlowieka nie mozna
do konca zrozumie¢ bez religii, zatem i Europy nie mozna pozbawi¢
zwiazkéw z chrzescijanstwem, nie mozna wymazywac z pamieci tego co
historycznie zostalo udokumentowane.

W edukacji w tym kontekscie szczegélnego znaczenia nabiera kwe-
stia pamieci. Pamieci o historii poszczegdlnych narodéw o ich tradygji,
o dzielach rodakéw i owocach ich geniuszu, nie zapominajac nigdy o
konkretnych osobach, o konkretnych jednostkach ludzkich.

Bowiem w centrum pedagogiki, w centrum nauczania chrzescijan-
skiego znajduje si¢ przede wszystkim czlowiek: jego godno$¢é, podmio-
towos¢, osobowos¢, ziemskie i eschatologiczne powolanie, fundamen-
talne wartosci, prawa i obowiazki, formy zycia spolecznego. Jesli Jan
Pawel II gtosil, Ze nie mozna do korica czlowieka zrozumie¢ bez Chry-
stusa, to w niczym nie przekresla on porzadku naturalnego, ale stwier-
dza tylko, ze czlowiek, byt osobowo-duchowy, jest otwarty na Boga.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ moje najnowsze badania?, ktére zo-
staly przeprowadzone w 2004 roku na grupie 321 absolwentéw gimnazjow
1311 uczniéw ostatnich klas licealnych. Badania ukazuja obraz szkoly w za-
kresie przygotowania uczniéw do zycia w zjednoczonej Europie.

A oto ich wyniki dotyczace dwéch obszaréw dzialalnosci szkoly, .
oceny poziomu wiedzy uczniéw na temat dziedzictwa i tozsamosci na-
rodowej oraz poziomu przygotowania uczniéw do twoérczego i innowa-
cyjnego dzialania.

7 Dane ilo§ciowe zebrali moi magistranci, ktérym w tym miejscu bardzo
dziekuje.
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Jak wynika z zamieszczonych w tabeli 1 danych, uczniowie ocenili
swoje szkoly bardzo krytycznie. Szczeg6lnie niepokojace sa wyniki ba-
dan odnoszace si¢ do nauczycieli uczacych w liceach. Jezeli swéj poziom
wiedzy dotyczacy suwerennos$ci narodowej 18,9% gimnazjalistow oce-
nilo wysoko, to tego typu ocene wyrazilo zaledwie 7,4% licealistéw.
Niepokoi¢ musza niskie wskazniki ocen dotyczace wiedzy o kulturze
(wysoka ocene wyrazito 27,4% gimnazjalistow i tylko 12,9% licealistow)
i jej rozumienia (12,1% gimnazjalistéw i 5,8% licealistéw). Takze zasta-
nawiajaco niskie wyniki objely takie obszary jak potrzeba uczestnictwa
w kulturze narodowej czy potrzeba przynaleznosci do swojego regionu.

Trzeba si¢ gl¢boko zastanowi¢ nad przerazajaco niskim poziomem
przygotowania mlodych ludzi do dokonywania wlasciwych wyboréw,
do dokonywania odpowiedniej hierarchizacji wartoéci. Ten zakres wie-
dzy ocenilo wysoko zaledwie 15,3% gimnazjalistéw i 14,5% uczniéw
koriczacych licea. To musi niepokoi¢, to musi wywolaé okreélone reflek-
sje i i niezbedne wnioski na przyszioé¢. Czy z takim ,bagazem” wiedzy
odnajdziemy si¢ jako nar6d w zjednoczonej Europie, czy nie przyjdzie
mlodym ludziom wieé¢ roli ,globalnych nastolatkéw”?

Drugi obszar badan dotyczyl przygotowania uczniéw do kreatyw-
nosci i innowacyjnosci dziatan. Ta sfera niejako warunkuje przedstawio-
ne wyniki dotyczace tozsamosci i dziedzictwa narodowego. Zamiesz-
czone dane w tabeli 2 réwniez dalekie s3 od optymizmu edukacyjnego.
Czyz nie moze niepokoi¢ fakt, iz jedynie 18,7% gimnazjalistéw nadalo
przekazywanej im wiedzy wysoki stopiert uzytecznosci praktycznej.
Jeszcze nizej ocenili jako$¢ tej wiedzy uczniowie z liceum (9,6%). Zasta-
nawiajacym jest fakt, ze zaledwie 30% uczniéw szkél gimnazjalnych
uznalo, ze szkola w wysokim stopniu przygotowuje ich do kreatywno-
Sci. Niestety, taka opinie wyrazilo tyko 7,4% licealistéw.

Takie wskazniki jak: stosowanie metod aktywizujacych, jasny i zro-
zumialy sposéb przekazu wiedzy, uczenie tolerancji, uczenie umiejetnosci
dyskutowania — nie przekroczyly w swoich wysokich ocenach wyrazo-
nych przez gimnazjalistéw 30% opinii, a w odniesieniu do uczniéw szkét
licealnych, wskazniki te miescily si¢ w skali od 8% do 16% badanych.

Takie sa najnowsze wyniki badan, taka jest nasza rzeczywisto$¢
szkolna. Jezeli w tym zakresie nie nastapi gruntowna zmiana realizagji
tresci zwigzanych z przygotowaniem naszych uczniéw do zycia w zjed-
noczonej Europie, mozemy bardzo szybko utraci¢ swoéj najwigkszy skarb
jakim jest naréd, jakim jest nasze dziedzictwo kulturowe, z ktérego
przeciez winniémy by¢ szczegélnie dumni po wsze czasy.
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Tabela 2. Wskazniki ocen w zakresie poziomu przygotowania ncznidw do twérczego i innowacyjnego dziatania

Uczniowie gimnazjum (N=321)

Uczniowie ficeum (N=31 1)

, . Wysoki | Preécietny Niski " Wysoki Przecigtny Niski
Lp. Wyszczegoinienie stopieh stopich ' stopien | w__.._r stopien | stopien topict Brak
L % L | % L | % L % L % I % L % L. %
1. |Szkla wspiera sktywnosé i [ PP R e oy " .. ) ) .
e catyiips neamOW 98 |305| 130 {405 ] 55 | 17.1] 28 | 87 23 | 741 97 1312|130 [ 41.8| 61 | 196
2. |Ueaniowie majy | ‘
mozfiwosC razwijania ga 1262 113 [3s2 ] 105 320 21 Fes | 20 | 6a | & |273) 139 | aa7] 67 | 215
swioich pasji | . AR - .
zainteresowan w szkole
3. | Nauczyciele stosuja o )
aktywizujace metody 70 | 208 ] 144 {449 85 {265] 22 [ 69 | 25 | 80 | 116|373 ] 118 {379 52 | 167
pauczania ,
4. | Uczniowie sq przekonani,
ze 2dobywana wiedza jest | 60 1871 147 (458 | 92 [ 287 | 22 69 30 96 | 105 | 338 127 {408 49 | 158
pozyteczna i uiyleczna .
S. | Wieilza przekazana .
uczniom jest jasna i 87 {271 1128 {399 85 [265| 21 | 65} 33 [106] 90 | 289 128 | 412 54 | 174
zrozumiala . 1 ]
6. |Szkolg uczy tolerancyi 86 {268 | 141 [43.9] 78 | 243 | 16 [ 50 | 36 { 11.6| 112|360 | 111 | 357 | 52 {167
7. |Szkola uczy prezentowania | .
wlasnych pogladdw i 05 1206|133 [41.4] 79 {246 14 | 44 | 30 96 [ 1521489 112 {360 27 | 87
Fpreekonan
8. |Uczniowie potrafia
dyskutowat i przekenywac | 80 | 249 | 150 | 46.7 | 82 | 255 19 59 50 {tel | 138 [ 444} 91 {293 32 | 103
| mnych do swoich racji
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