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1. Miejsce nauki religii we wspélczesnej szkole

Pod koniec lat osiemdziesigtych w Polsce w obliczu powrotu nauki reli-
gii do szkot, pojawity sie wazne pytania odnoszace sie do roli nauki religii
w szkole, jej relacji wobec innych przedmiotéw szkolnych oraz relacji miedzy
nauka religii w szkole a katechezg parafialng’. Nie byto wéwczas miejsca na
spokojng wymiane zdan. Watpliwosci zgtaszane wobec umieszczania nauki
religii w szkole i rezygnowanie z wypracowanych dotychczas form katechezy
parafialnej przyjmowane byly zasadniczo jako postawy ,niekoscielne”. Dla wielu
duszpasterzy i katechetow rzeczywistosc ,salek parafialnych” przeniosta sie
do budynku szkolnego bez zadnych wiekszych modyfikacji. Postawione jed-
nak wéwczas pytania domagajq sie odpowiedzi?. Zagadnienie to nie jest nowe.
Dyskusja na temat nauczania religii w szkole zostata podjeta tuz po Soborze
Watykanskim I i w jej efekcie znaleziono rézne rozwigzania nauki religii*.
Ujawnity sie w niej odmienne stanowiska wobec tradycyjnych form katechezy.
Wynikaty one z nowej wizji Kosciota i jego misji oraz z nowej wrazliwosci wo-
bec nowoczesnych wartosci (np. wolnosci religijnej, demokracji). Narodzit sie
szeroki ruch krytyki nauczania religii w szkotach w jej dotychczasowej, trady-
cyjnej formie. Réwnoczes$nie nauczanie religii w szkole oskarzano o indoktry-
nacje czy faworyzowanie jednego, okreslonego wyznania. Wzrastato prze-

' K. Nycz, Szkota miejscem katechezy, w: Przestanie dokumentéw katechetycznych Kosciola
katolickiego w Polsce, red. S. Dziekonski, Warszawa 2003, s. 16-17.

2 Qstatnie coroczne sympozja wyktadowcédw katechetyki odbywajgce sie w Czestochowie po-
$wiecone byly tym zagadnieniom. W roku 2002 podjeto temat korelacji miedzyprzedmiotowej
a w roku 2003 - zagadnienie zwigzkdw miedzy nauka religii w szkole a katecheza parafialna.

3 E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003,
s. 245,

4 R. Chalupniak, Wychowanie religijne w szkotach europejskich, w: Wybrane zagadnienia
z katechelyki, red. J. Stala, Tarndw 2003, s. 175-195.
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Swiadczenie, ze w spoteczenstwie pluralistycznym i demokratycznym nie moze
by¢ miejsca na nauczanie religii w szkole. Katecheze postrzegano jako obce
ciato-i z tego powodu marginalizowano®. Taka dyskusja w Polsce ujawnita sig
z przeszto dwudziestoletnim opdznieniem i podobnie jak na Zachodzie Euro-
py rowniez przedstawiano rézne watpliwosci wobec nauki religii w szkole®.

Zgodnie z kategoriami pedagogiczno-szkolnymi nalezy postawi¢ pyta-
nie, czy przedmiot ,religia” nalezy czy tez nie, do programu edukacyjnego
wiasciwego dla nowoczesnej szkoty. W toczonej dyskusji nad rolg i miejscem
nauczania religii w szkole poddano analizie dotychczasowe argumenty, do
ktorych nalezy przede wszystkim argument moéwiacy o tym, Zze rodzice majg
prawo do wolnosci religijnej w kwestii religijnego wychowania swoich dzieci.
Wydaje sie, ze w petni zachowuje on wcigz swoje znaczenie. Podobnie stusz-
ne jest pobudzanie rodzicéw do wspdtodpowiedzialnosci za zycie szkoly i jej
program wychowawczy. Ponadto, w dyskusjach dotyczgcych obecno$ci religii
w szkole przywoluje sie wymaganie zwigzane z integralnym charakterem wy-
chowania cztowieka, ktore nie moze pomija¢ wymiaru religijnego. Ten argu-
ment nie dla wszystkich jest jasny. Niektdrzy nie podzielajg pogladu o warto-
$ci rzeczywistosci religijnej. Dla niewierzgcych wazniejsze wydaje sie znacze-
nie wychowawcze i spoteczno-kulturowe faktu religijnego we wspdtczesnym
zyciu spolecznymé.

Religia daje odpowiedZ na najbardziej fundamentalne pytania cztowie-
ka o0 sens zycia i historii, poczatek i koniec istnienia oraz odpowiada na poszu-
kiwanie przez cztowieka sensu, weryfikuje jego poczucie bezpieczenstwa
i daje kryteria do oceny zycia jednostkowego i spolecznego®. A wiec znajo-
mos¢ rzeczywistosci religijnej, jej konfrontacja z zyciem osobistym i przyjecie
wobec niej postawy odpowiedzialnej jest integralng czescig prawdziwego pro-
cesu edukacyjnego, czyli fragmentem dobrze rozumianego programu szkol-
nego. W swiecie wspoétczesnym spotyka sie wiele niedojrzatych form zaanga-
zowania religijnego, wynikajgcych z fundamentalizmu, fanatyzmu, nietoleran-
cji, poszukiwania patologicznych stanéw poczucia bezpieczenstwa,
bezkrytycznej przynaleznosci do sekt czy ulegania charyzmatycznym przy-
wodcom. Nauczanie religii w szkole winno ksztattowac dojrzatg religijno$¢ oraz
przygotowywac do wiasciwych reakcji wobec spotykanych nieprawidtowosci.

Rzeczywistos¢ religijna posiada duze znaczenie spoteczno-kulturowe.
Wartosci religijne wptywajg bowiem na uniwersalnos¢ wyksztatcenia humani-
stycznego i rozwdj kultury duchowej cziowieka'™. W wielu krajach (np. w Pol-

5 E. Alberich, Katecheza dzisiaj, dz. cyt., s. 245,

6 R. Chatupniak, Wychowanie religijne w szkofach europejskich, art. cyt., s. 195-197.

7 E. Alberich, Kafecheza dzisiaj, dz. cyt., s. 246-247.

8 Tamze, 246.

¢ Tamze.

¢ C. Rogowski, Uzasadnienie uczenia religii w szkole, w: Katechizacja w szkole, red. M. Ma-
jewski, Lublin 1992, s, 127.

196



sce) religia traktowana jest jako wartos¢ okreslajaca ich wtasne dziedzictwo
kulturowe i historyczne i dla wielu osob stanowi podstawowy punkt odniesienia
dla oceny ich koncepcji zycia, spotecznosci i historii''. W przypadku religii cho-
dzi o fakt nieustannie obecny, ktéry posiada istotne znaczenie i nie moze by¢
pomijany w sprawach dotyczacych wartosci. Ignorowanie religii nie pozwala na
prawdziwe odczytanie i interpretacje wlasnej przesziosci i wlasnej tozsamosci.
Znajomos¢ tego kulturowego faktu, rozumienie jego znaczenia, dojrzewanie do
religijnych wyborow, przemysianych i skonfrontowanych z rzeczywistoscia, pra-
widiowe relacje do 0sdb o innych przekonaniach sg takimi tresciami, ktére nie
moga by¢ pominigte przez szkote. Ignorancja religijna wielu ludzi jest niewy-
obrazalna, a jest ona Zrédiem uprzedzen oraz nietolerancji i wynikajgcych
z nich zagrozen dla wspétzycia i pokoju'™. Nauczanie religii w szkole z jednej
strony rozwija wiare uczniéw a z drugiej strony chroni przed niebezpieczen-
stwami niedojrzatosci czy obojetnosci humanistyczne;j i religijnej's.

Refleksja katechetyczna i pedagogika wspélczesna odpowiadajg zatem,
ze nauka religii w szkole nie tylko nie ktdci si¢ z zadaniami szkoly, ale jest jej
integralnym elementem, odpowiadajgcym celom szkole wychowujgcej, plurali-
stycznej i demokratycznej'4. Nauczyciel religii ma prawo i obowigzek tworzenia
planu i srodowiska wychowawczego szkoty'. Nauczanie religii w szkole, ktdre
jest integralng czescig programu szkolnego, winno w petni podejmowa¢ wyma-
gania odnoszace sie do nauki szkolnej, jak np.: solidnos¢ programowania, na-
ukowe ukierunkowanie, problemowy tok nauczania, wigczenie w program wy-
chowawczy szkoty, odpowiednie kwalifikacje nauczycieli. Specyficzny charak-
ter nauczania religii jako dyscypliny szkolnej nie powinien bowiem nigdy
prowadzi¢ do lekcewazenia wymogow, typowych dla kazdej dziatalnosci dydak-
tycznej i wychowawczej na terenie szkoly'®. Poniewaz nauczanie religii odbywa
sie w szkole w formie lekcji, swoimi warunkami zewnetrznymi nie rézni sie od
innych przedmiotéw szkolnych. Diatego tez oprécz jej specyficznych wiasciwo-
$ci nalezy uwzglednié réwniez jej role w korelacji miedzyprzedmiotowej.

2. Korelacja nauki religii z innymi przedmiotami szkolnymi

Dyrektorium katechetyczne Ko$ciofa katolickiego w Polsce zwraca uwage
na mozliwos¢, a nawet koniecznos¢ korelacji nauki religii z innymi przedmio-

" E. Alberich, Katecheza dzisiaj, dz. cyt., s. 246-247.

2 Tamze.

13 C. Rogowski, Uzasadnienie uczenia religii w szkole, art. cyt., s. 126.

4 E. Alberich, Katecheza dzisiaj, dz. cyt., s. 246-247; C. Rogowski, Uzasadnienie uczenia
religii w szkole, art. cyt., s. 128-133.

5 P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, w: Historia katechezy i katechetyka fundamental-
na, red. J. Stala, Tarnoéw 2003, s. 293.

6 E. Alberich, Katecheza dzisiaj, dz. cyt., s. 247.
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tami w szkole. Wyplywa to z zatozenia, ze miejsce katechezy, jakim jest szko-
ta, ,domaga sie takiej samej systematycznosci i organizacji, co inne przed-
mioty szkolne"'”. Nauczanie religii nie powinno sytuowac sie wobec przed-
miotéw szkolnych jako co$ dodatkowego, lecz winno stanowi¢ element ko-
niecznego dialogu interdyscyplinarnego®. Dyrektorium stwierdza, ze ,nalezy
dazyé¢, na ile zezwalajq | umozliwiajg to cele katechetyczne, do skorelowania
tredci nauczania religii z tresciami pozostatych przedmiotéw szkolnych™®.
Dokument wymienia trzy funkcje korelacji: integrujgca, uzupetniajacy i pole-
mizujgcg wobec tresci przekazywanych w ramach realizacji programéw in-
nych przedmiotow szkolnych?.

WSsrdd réznych korelacji miedzyprzedmiotowych dla katechezy biblijnej
najbardziej pozadana wydaje sie korelacja tresci lekcji historii z lekcjq religii.
Oba przedmioty szkolne posiadajg wiele wspolnych odniesien. Dlatego tez
program lekgji historii obejmujacej okres starozytnosci nie moze by¢ pominie-
ty w planowaniu dydaktycznym katechezy biblijnej. Katecheta winien zapo-
znac sig zaréwno z programem, jak i z podrecznikiem do historii, wybranym
przez historyka uczacego w jego szkole. Analiza programu oraz podrecznika
pozwoli mu zorientowac sie, przy jakich tresciach i w jakim stopniu winien
zastosowac ktorg$ z form korelacji katechezy biblijnej z lekcjq historii: integru-
jaca, uzupetniajacg czy polemizujgca. Dobrze jest tez, gdy katecheta zna pod-
stawe programowa historii i skonfrontuje jg z podstawg programowg kateche-
zy. Zauwazy wowczas, ze korelacja miedzy tymi przedmiotami moze przy-
niesc wiele korzysci, zarowno dla katechezy, jak i dla iekcji historii.

Podstawy programowe okreslajg tresci programowe oraz osiggniecia
ucznia odnoszgce sie do okreslonego etapu edukacyjnego. Nie ma w nich
zatem podziatu na poszczegdine lata nauki®'. Autorzy programdw i podreczni-
kéw szkolnych moga w rézny sposob zaplanowaé proces ksztatcenia. Tresci
historyczne moga utozy¢ wedtug zagadnien lub chronologii. W gimnazjum ten
drugi sposob jest powszechny, zas w podrecznikach dla licedw i technikéw
bywa réznie. Przewaza jednak chronologiczno-tematyczny ukiad tresci. Na-

7 Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce,
Krakéw 2001, [dalej skrot: PDK], n. 83.

'8 Tamze; Kongregacja ds. Duchowieristwa, Dyrektorium ogdine o katechizacji, Poznah 1998,
n.73.

'* PDK 83.

2 Tamze.

21 Podstawy programowe historii i katechezy w szkole podstawowej i gimnazjum zostaly omo-
wione w: Korelacja katechezy bibliinej z lekcja historii w $wietle podstaw programowych obu
przedmiotéw, w: Rodzina — Szkofa — Ko$ciél. Korelacja i dialog, red. P. Tomasik, Warszawa
2003, s. 157-169. Na temat korelacji obu przedmiotéw w wybranych programach i podrecz-
nikach zob.: Lekcje historii a katecheza biblijna w gimnazjum, ,Polonia Sacra” R VII (XXV) nr
12/56 (2003), s. 341-359; Korelacja katechezy biblijnej z nauczaniem historii w gimnazjum,
~Homo Dei” 73 (2003) nr 4 (269), s. 59-71.
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uczyciele mogg dowolnie wybraé program nauczania i podrecznik z wykazu
zatwierdzonego przez MENIS. Winni liczy¢ sie jedynie z tym, Ze wybrany pro-
gram winien obowiazywac¢ przez caty cykl nauki na danym etapie edukacyj-
nym. Uczen nie moze co roku uczy¢ sie wedtug innego programu a wzgledy
praktyczne wskazujg rowniez na to, ze nie nalezy zbyt czesto zmienia¢ pod-
recznikdw w danej szkole, by wykorzystane przez uczniéw podreczniki mogty
stuzy¢ mtodszym kolegom.

3. Katecheza biblijna a lekcja historii w szkole ponadgimnazjalnej
w sSwietle podstaw programowych obu przedmiotéw

W podstawie programowej katechezy w szkole ponadgimnazjalnej - pa-
radoksalnie — odnajdujemy najmniej elementéw biblijnych. Wychowanie litur-
giczne, formacja moralna, wychowanie do zycia we wspolnocie oraz wprowa-
dzenie do misji nie zawierajg elementow biblijnych??. Odnosnie do rozwijania
poznania wiary wsrod tresci programowych znajduje sie tylko jeden punkt
zwiazany z Pismem Swietym, w dodatku w kontekscie egzystencjalnym: ,Bi-
blijna teologia powolania, droga wiary oséb powotywanych w Biblii"2. Odno-
$nie do nauczania modlitwy wsréd tresci katechezy znajdujemy punkt: ,Biblia
zrédiem ksztattowania postaw modlitewnych”?.

Wydaje sie, ze wilasnie etap szkoty ponadgimnazjainej jest najwtasciw-
szy do zdobywania biegtosci w catosciowym stosowaniu zasad katechetycz-
nej interpretacji tekstéw biblijnych oraz okreslonych metod. Wiedza i umiejet-
nosci zdobyte na nizszych etapach winny by¢ pogtebiane i rozwijane na wy-
Zzszym poziomie, zblizonym do katechezy dorostych. Zaniedbanie rzetelnej
formacji biblijnej w szkotach ponadgimazjalnych wptynie na realizacje gtow-
nego celu katechezy biblijnej: przygotowania do odbioru tekstéw biblijnych
podczas liturgii oraz ich prawidtowego rozumienia (na wtasciwym sobie pozio-
mie) podczas samodzielnego studium.

Celem edukaciji historycznej w zakresie podstawowym w liceum ogolno-
ksztatcgcym, liceum profilowanym i technikum jest m.in. pogtebienie i rozwi-
niecie wiedzy oraz umiejetnosci uzyskanych w toku wczesniejszej edukacji
historycznej celem lepszej znajomosci i rozumienia dziejéw swiata, pogtebia-
nie rozumienia powigzan miedzy przeszioscig, terazniejszoscig i przysztoscia,
budowanie wiasnej tozsamosci i ksztattowanie systemu wartosci?®.

2 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciofa katolickiego
w Polsce, Krakdéw 2001, s. 73-75.

2 Tamze, s. 72.

2 Tamze, s. 74.

2 Zatgcznik nr 4 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lutego 2002 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogéinego
w poszczegoinych typach szkét, Dz.U. nr 51 z dnia 9 maja 2002 r., poz. 458, s. 3648.
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Podstawa programowa w liceach ogéinoksztatcacych, liceach profilo-
wanych i technikach ksztatcgcych w zakresie podstawowym oprécz ogéinych
celow edukacyjnych nauczania historii w szkole rozréznia zadania szkoty, tre-
&ci i osiagniecia ucznia, wérdd ktdérych znajduje sie umiejetnosé zbierania,
przedstawiania i interpretowania wiedzy historycznej z wykorzystaniem réz-
norodnych zrédet informacji, umiejetnosé¢ dokonywania ujeé przekrojowych
i problemowych oraz rozumienie, ze jednostki i grupy spoteczne, w przeszio-
§ci i obecnie, w zréznicowany sposob objasniaja i wykorzystuja historie®. Gdy
chodzi o lekcje historii w szkole ponadgimnazjalnej, dostrzegamy wspolny
materiat ksztatcenia i mozliwo$¢ dokonywania korelacji z katechezg biblijna.
Katecheta zatem moze to wykorzysta¢ w realizacji celéw edukacji biblijnej
uczniéw, odnoszacych sig do pracy z Pismem Swigtym jako obszernym i zroz-
nicowanym historycznym tekstem zrodtowym.

4. Swiat starozytny w podrecznikach do historii ksztatcacych
w zakresie podstawowym

W podreczniku L. Trzciankowskiego?” po kolei omowiono wielkie cywili-
zacje Bliskiego Wschodu i Europy w uktadzie chronologicznym, rozpoczyna-
jac od prehistorii a konczac na poczatkach chrzescijanstwa. Z punktu widze-
nia katechezy biblijnej szczegdlnie wazne sg tematy poswiecone starozytne-
mu lIzraelowi?®, Mezopotamii®®, Egiptowi®, cywilizacji $rédziemnomorskiej®!,
hellenizmowi®? oraz starozytnemu cesarstwu rzymskiemu®. O poczatkach
chrzescijaristwa mowa jest w jednostkach poswieeconych cesarstwu rzym-
skiemu*. W podreczniku zamieszczone sg tabele chronologiczne, mapy hi-
storyczne oraz rysunki i zdjecia wraz z interesujgcymi komentarzami, ktore
uzupetniajg przekaz podany w tekscie gtéwnym. Do map przydatnych w kate-
chezie biblijnej zaliczy¢é mozna nastepujace: ,Bliski Wschod w starozytnosci™®,
,Rozwdj imperium rzymskiego™®, ,Egipt w starozytnosci"¥, ,Sanktuaria pan-
hellenskie™®, gdzie zaznaczono Ateny i Efez — miasta znane z podrézy sw.

% Tamze, s. 3649.

27 J. Trzciankowski, Historia. Cze$¢ 1. StaroZytno$¢. Podrecznik dla liceum ogdinoksztafcgce-
go, liceum profilowanego i technikum. Zakres podstawowy, MAC EDUKACJA S.A., Kielce
2002, nr dopuszczenia: 310/02 [dalej skrét: PdHL 310/02].

2 Tamze, s. 51-59.

2 Tamze, s. 25-39.

30 Tamze, s. 40-50.

3 Tamze, s. 60-73.

32 Tamze, s. 130-137.

3 Tamze, s. 138-195.

3 Tamze, s. 183-195.

3% Tamze, s. 25.

3% Tamze, s. 37.

37 Tamze, s. 42.

% Tamze, s. 87.
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Pawta, ,Podboje Aleksandra Macedonskiego™®, ,Swiat hellenistyczny™, ,Zdo-
bycze Rzymu w latach 44 p.n.e. — 117 n.e.”!, ,Imperium Romanum i Europa”?2.
Zamieszczono réwnieztrzy typowo biblijne mapy. Pierwsza z nich przedstawia
Bliski Wschod w epoce patriarchéw*. Mapa ta ukazuje szlak wedréwki Abraha-
ma z ziemi Ur do Kanaan, droge Jakuba do Egiptu i trase ucieczki Hebrajczy-
koéw z Egiptu pod wodzg Mojzesza. Na drugiej mapie ukazano Krolestwo lzra-
ela w czasach kréla Dawida*, gdzie zaznaczono potoZzenie wielu biblijnych miast,
wazniejsze drogi, granice imperium Dawida wraz z krélestwami podbitymi i za-
leznymi. Trzecia mapa biblijna zatytutowana jest ,Upadek lzraela i Judy™®.

Podrecznik J. Wrdébla*® w odniesieniu do starozytnosci swoja tres¢ zawie-
ra w trzech cze$ciach: Zapamietane cywilizacje, Grecy i Rzymianie, Cesarstwo
i chrzescijanstwo. W czesci pierwszej autor koncentruje sie gltdwnie na starozyt-
nej Mezopotamii, ale w toku wypowiedzi podaje przykfady odnoszace sig do
innych krajow. Wymienia cywilizacje egipskg obok sumeryjskiej jako najstarszg
na Bliskim Wschodzie*’ . Podrecznik zawiera mapy historyczne, ktére moga byc¢
bardzo pomocne w katechezie biblijnej: ,Z Egiptu do Ziemi Obiecanej™®, ,Naro-
dziny cywilizacji miejskiej™®, ,Wyprawa Aleksandra Macedonskiego™° oraz ,Pod-
boje rzymskiej Republiki™®* i ,Zycie gospodarcze Imperium Rzymskiego™?. Na
koricu podrecznika znajduje sie zestaw chronologiczny. Egipt wystepuje w dwoch
punktach: ,Poczatki cywilizacji w Mezopotamii i Egipcie” (ok. 3100 p.n.e.) oraz
,Najazdy Ludéw Morza w basenie Morza Srodziemnego; upadek Grecji mykeri-
skiej; wyjscie Zydow z Egiptu” (ok. 1200/1150 p.n.e.)®.

Podrecznik T. Cegielskiego, W. Lengauera i M. Tymowskiego® ma chro-
nologiczny ukiad tresci. Tablica synchronistyczna®® zamieszczona na korcu

¥ Tamze, s. 133.

4 Tamze, s. 135.

4 Tamze, s. 165.

42 Tamze, s. 167.

4 Tamze, s. 53.

4 Tamze, s. 56.

% Tamze, s. 59.

4 ). Wrdbel, Podrecznik. Odnalezé przesziosc. Historia od staroZytnosci do 1815. Klasa 1.
Liceum ogolnoksztaicace, liceum profilowane, technikum. Ksztafcenie w zakresie podsta-
wowym, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne. Spétka Akeyjna, Warszawa 2002, nr do-
puszczenia: 80/02.

47 Tamze, s. 18.

48 Tamze, s. 31.

49 Tamze, s. 20.

% Tamze, s. 60.

51 Tamze, s. 74.

52 Tamze, s. 88.

53 Tamze, s. 396.
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ksigzki zestawia w uktadzie chronologicznym wydarzenia rozgrywajace sie na
Bliskim Wschodzie i w Egipcie, w Grecji oraz w Rzymie. Podrecznik zawiera
mape zatytutowana: ,Starozytny Wschéd w drugiej potowie Il tysigclecia
p.n.e.”®. Aby utatwi¢ analize tej mapy historycznej autorzy przygotowali kilka
zadan. Uczen ma wyjasni¢ okreslone nazwy geograficzne i wskazac je na
mapie, nastepnie postugujac sie mapq wspotczesng ma okreslic¢, jakie pan-
stwa znajdujg sie obecnie na terenie starozytnych cywilizacji a przy pomocy
mapy fizycznej ma zastanowié¢ sie nad mozliwoscig komunikacji miedzy pan-
stwami Bliskiego Wschodu® . W katechezie biblijnej mozna wykorzystac row-
niez mapy zatytutowane: ,Krélestwo Dawida i Salomona”s, ,Swiat hellenistycz-
ny w Il p.n.e.”® oraz mapy ukazujgce $wiat rzymski: ,Podbdj basenu Morza
Srédziemnego przez Rzym w latach 264-30 p.n.e.”, ,Cesarstwo Rzymskie
w konicu Il w. n.e.”', ,Sie¢ drég rzymskichs?, ,Misyjne podroze swietego Paw-
ta”& . Przy tych mapach brakuje jednak zadan, ktére mogtyby pokierowac pra-
€a ucznidw.

Podrecznik E. Wipszyckiej, H. Manikowskiej, A. Manikowskiego i W. Me-
drzeckiego® charakteryzuje sie problemowym uktadem tresci. W czesci od-
noszacej sie do starozytnosci tres¢ ujeta jest w blokach tematycznych po-
$wieconych gospodarce, wtadzy, wojnie, religii i kulturze. We wstepie znajdu-
je sie temat zatytutowany: ,Mapa starozytnych cywilizacji i to, co z niej wynika™®.
Przy tym temacie zamieszczono mape przedstawiajaca cywilizacje na Swie-
cie w starozytnosci wraz z zadaniem dla ucznia, aby odszukat zaznaczone
terytoria na mozliwie szczegoétowej mapie fizycznej i ustalit, w jakich warun-
kach naturalnych powstawaly starozytne cywilizacje®. W jednostkach poswie-
conych gospodarce, wiadzy i religiach znajduje sie duzo tresci istotnych
w katechezie biblijnej, dotyczacych np. monarchii hellenistycznej lub romani-
zacji. Réwniez tematyka religijna poruszana w ramach historii moze poméc
w zrozumieniu wielu tresci biblijnych. W podreczniku zamieszczono oddzielne
tematy poswiecone religii zydowskiej® oraz chrzescijanstwu®®. Ostatni dziat
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tematyczny obejmujacy starozytno$¢ a odnoszacy sie do kultury koncentruje
sie na kulturze Grekow i Rzymian. Autorzy wyjasniajg ten punkt widzenia
w nastepujacy sposéb: ,Sciezka kultury europejskiej zaczyna sie w Grecjii to
w Grecji | tys. p.n.e., a wiec w swiecie greckiej polis. To nie oznacza bynaj-
mniej, ze nie przejeliSmy niczego z dorobku cywilizacji Bliskiego Wschodu i
Egiptu. Po prostu niewiele wzieliSmy od nich wprost, najczesciej czynilismy to
za posrednictwem Grekow (z wyjatkiem religii, tu bowiem pozyczki byty bar-
dzo powazne). Dzi$§, gdy nowoczesna nauka pozwala nam na bezpos$redni
kontakt z kultura Mezopotamii, przedgreckiej Azji Mniejszej, Egiptu (a to dzie-
ki wykopaliskom i odczytaniu tekstow), zdajemy sobie sprawe, jak bardzo ten
posrednik znieksztatcit obraz wschodniej kultury i ile z tej racji stracilismy”®.
W podreczniku znajduje sie niewiele map historycznych. W katechezie biblij-
nej mozna wykorzystac tylko dwie: jedna przedstawia kraje ,Zyznego Potksie-
zyca”®, druga natomiast sie¢ drég w Cesarstwie rzymskim™'.

Podrecznik M. i J. Kurkowskich oraz M. Radozyckiej-Paoletti’? tresci na-
uczania przedstawia w ukfadzie problemowym z zachowaniem podziatu na sta-
rozytnos¢, sredniowiecze i nowozytnos¢. Odnosnie do starozytnosci autorzy
wyszczegdinili szes¢ dziatdow tematycznych: Panstwo, Prawo, Ustrdj, Religie
$wiata starozytnego, Kultura i sztuka. Filozofia i nauka, Dzieje antyku grecko-
rzymskiego jako czesé historii Europy. Tylko przy omawianiu ustroju autorzy
koncentrujg sie na Grecji i Rzymie. Mapy historyczne przedstawiaja tereny ,Zy-
znego Potksiezyca™, swiat Grekdéw w V w. p.n.e.” z miastami fenickim Tyrem i
Sydonem, znanymi z Pisma Swietego, wedréwke ludu lzraela z Egiptu do ziemi
obiecanej™, Palestyne w epoce krolow™, panstwo asyryjskie w VIl w. p.n.e.”
oraz panstwo Aleksandra Macedonskiego™. W podreczniku nie ma niestety ta-
blic chronologicznych, utatwiajgcych systematyzacie tresci.

Podrecznik E. Wipszyckiej™® w odréznieniu od innych podrecznikéw do
nauczania historii obejmuje tylko okres starozytnosci i nie zawiera informaciji,
dla jakiej klasy jest przeznaczony. Tylko jeden temat poswiecono cywilizacjom
starozytnego Wschodu®. Przedstawiono w nim mape Mezopotamii®' oraz
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Egiptu®? z zaznaczonymi terenami nadajacymi sie pod uprawe, kopalnie zto-
ta, kopalnie miedzi oraz oazy. W dalszej czg$ci podrecznika rowniez znajdujg
si¢ mapy przydatne w katechezie biblijnej: ,Parfistwo perskie w poczatku V w.
przed Chr.” Wyprawa Aleksandra Wielkiego™®, ,Paristwa hellenistyczne ok.
240 r. przed Chr.”®, ,Podboje pozaitalskie w czasach republiki*® oraz mapy
typowo biblijne: ,Palestyna poczatkéw | tysigclecia przed Chr.”8 z oznacze-
niem obszardw poszczegodlnych pokolen w czasach Dawida i Salomona oraz
~Palestyna czasow Nowego Testamentu™®. W kontekscie katechezy biblijnej
najbardziej interesujacy jest rozdziat zatytutowany: ,Religie w cesarstwie rzym-
skim”%, ktéry omawia strone poganska®, strone zydowskg® oraz chrzescijan-
stwo®.

Podrecznik B. Burdy, B. Halczaka, R.M. Jézefiaka, M. Szymczaka
w wersji podstawowej® cechuije sie chronologicznym uktadem tresci. Najstar-
szym cywilizacjom na Bliskim Wschodzie poswiecono kilka jednostek, ktore
omawiajg Mezopotamie®, starozytny Egipt®® oraz starozytny lzrael*®. Kilka-
nascie tematow odnosi sie do starozytnej Grecji i Rzymu. Wsréd nich znajdujg
sie jednostki tematyczne poswigcone okresowi hellenistycznemu®’, imperium
rzymskiemu®® i chrzeScijanstwu®. Tekst gtéwny wzbogacajq ilustracje wraz
z komentarzami oraz definicje trudniejszych termindw i poje¢, a takze krotkie
skroty tresci podane w réwnowaznikach, zamieszczone na marginesach.
W podreczniku zamieszczono mapy historyczne przydatne w katechezie bi-
blijnej: ,Mezopotamia (lll/Il tys. p.n.e.)”'®, Egipt. Delta Nilu™°', ,Palestyna
w I/ tysigcleciu p.n.e.”'2, ,Swiat $rédziemnomorski okoto 500 r. p.n.e.”%3,
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.Podboje Aleksandra Wielkiego”'™, ,Rozwdj terytorialny Imperium Rzymskie-
go"'%  Poczatki chrzescijanstwa”%. Na koricu podrecznika zamieszczono na-
tomiast zestawienie chronologiczne Bliskiego Wschodu, Dalekiego Wschodu,
Grecji i Rzymu'?, ktére porzadkuje wiele wiadomosci zawartych w réznych
rozdziatach.

Podreczniki D. Granoszewskiej-Babianskiej, D. Ostapowicza i S. Su-
chodolskiego'® sg podrecznikami o wyraznie charakterze problemowym.
Pozycja ta zajmuje sie jedynie problematykg panstwa i prawa. W pierwszej
czesci wyktad koncentruje sie wokdt historii prawa i ustrojow panstwowych,
a w czesci drugiej — wokat polityki zagranicznej. Zagadnienia odnoszace sie
do krajow biblijnych rozproszone sg w catosci tresci podrecznikéw, ktore
uwzgledniajg czasy od starozytnosci do czaséw wspoiczesnych.

5. Trzy funkcje korelacji katechezy biblijnej z lekcjq historii

Dyrektorium katechetyczne KoSciofa katolickiego w Polsce méwi o trzech
funkcjach korelacji miedzyprzedmiotowe;j: integrujgcej, uzupetniajacej i pole-
mizujacej'®®. Wszystkie one sg widoczne w korelacji katechezy biblijnej z lek-
cja historii.

Najbardziej widoczna jest w tej korelacji funkcja integrujgca. Wiele tresci
oraz umiejetnosci zdobywanych na katechezie biblijnej jest zbieznych
z tre$ciami i umiejetnosciami charakterystycznymi dla szkolnej edukacji histo-
rycznej. Przede wszystkim chodzi o umiejetnosé pracy z tekstem zrédtowym.
Zaréwno na lekcjach historii, jak i w czasie katechezy biblijnej uczen poznaje
zasady pracy z tekstami Zzrédtowymi i uczy sie je stosowaé w praktyce. Na lek-
cjach historii uczen poznaje rézne teksty Zzrodtowe, pochodzace z réznych epok.
Jednakze tylko podczas katechezy ma mozliwosé wnikliwej pracy z jednym zbio-
rem tekstow zrédiowych przez diuzszy okres. Z tekstami biblijnymi spotyka sie
wielokrotnie przez caly czas uczeszczania na katecheze, z kazdym rokiem utrwa-
lajac i pogtebiajac swoje wiadomosci i umiejetnosci poprawnej interpretaciji.
Punktem wyjscia do poprawnego zrozumienia tekstéw z Pisma Swietego jest
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dobre zrozumienie ich sensu wyrazowego, czyli zastosowanie wszystkich regut
odnoszacych sie do typowego zrédia historycznego. Chodzi o korzystanie
z krytycznego wydania tekstu, wtasciwego zrozumienia wyrazowego (zrozu-
mienie poszczegodlnych termindw, zdan, kontekstu blizszego i dalszego), prawi-
dtowego rozpoznania formy literackiej wypowiedzi (rodzaju i gatunku literackie-
go), poznanie kontekstu historyczno-geograficznego (danych odnoszacych sie
do autora, adresatéw, czasu, miejsca, sytuacji historycznej i kulturowej). Przy
tych wszystkich zasadach przydatne sg wiadomosci i umiejetnosci zaczerpnie-
te z lekgcji historii. Umiejetnos¢ analizy tekstéw historycznych, szereg wiadomo-
$ci 0 czasach starozytnych oraz umiejetnosé korzystania z mapy historycznej
zdobywane w ramach lekcji historii wydatnie pomoga uczniowi w kontakcie
z tekstami biblijnymi. Poza pracg nad tekstem biblijnym jako zrédlowym, wazna
jest integracja tresci historycznej zdobywanej podczas zajeé z obu przedmio-
téw. Zaréwno katecheta, jak i nauczyciel historii mogg korzystaé z tych samych
pomocy dydaktycznych w odniesieniu do krajow biblijnych. Chodzi tu zwlasz-
cza o mapy historyczne, stowniki i encyklopedie. Umiejscowienie biblijnych wy-
darzen na szerszym tle historycznym ma duze znaczenie dla wiasciwego zro-
zumienia historii biblijnej i sprzyja ugruntowaniu zdobywanej wiedzy.

Korelacja integrujgca pomaga uczniom w porzadkowaniu informaciji oraz
uczy catosciowego spojrzenia na rzeczywisto$¢. Wiedza biblijna nie jest ograni-
czona do jednego przedmiotu szkolnego. Przeciwnie, wiadomos$ci i umiejetno-
$ci zdobywane na lekcjach historii, geografii czy jezyku polskim stuzg réwniez
rozumieniu tekstéw biblijnych i przygotowujg do pracy z tym tekstem. Czytanie
Pisma Swietego bez troski o poznanie réznych aspektéw historyczno-literac-
kich ksigg biblijnych jest prostg drogg do fundamentalizmu, ktory jest niepo-
prawnym podej$sciem do prawidiowego odczytania oredzia biblijnego. Znajo-
mos$¢ zasad historyczno-literackich przeciwdziata uproszczonemu rozumieniu
tekstow biblijnych. Przez zasady historyczno-literackie w katechetycznej inter-
pretaciji tekstéw Pisma Swigtego rozumiemy zalecenia dotyczace prawidtowe-
go odczytania tekstu biblijnego w jego kontekscie historycznym i kulturowym
oraz wlasciwej formy literackiej. Zasady te wynikaja z naukowych zasad metody
historyczno-krytycznej oraz metod analizy literackiej. Traktujg one teksty biblij-
ne jak kazde inne teksty starozytne, napisane w okreslonych okolicznosciach
kulturowo-historycznych oraz danym jezyku (hebrajskim, aramejskim lub grec-
kim). W katechezie oznacza to przede wszystkim rozumienie tekstu biblijnego
w jego historycznym konteks$cie oraz prawidtowe rozpoznanie uzytego przez
autora natchnionego gatunku literackiego. Konieczne jest wnikanie w $wiat ha-
giograféw — w ich kulture, sposob myslenia i wyrazania sie.

Na lekcjach historii zainteresowanie starozytnoscia jest jednak bardzo
ograniczone i nie obejmuje wszystkich aspektéw godnych uwagi, zwltaszcza z
punktu widzenia katechezy biblijnej. Dlatego bardzo istotng role odgrywa funk-
cja uzupetniajaca korelacji.
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Dotyczy ona najpierw pracy z tekstem biblijnym. Zastosowanie zasad
historyczno-literackich, ktére umozliwiajg odczytanie konkretnego tekstu w jego
wymiarze historycznym z uwzglednieniem odpowiedniej formy literackiej, nie
wystarczy do petnej interpretacji katechetycznej. Zasady historyczno-literac-
kie poddajg bowiem analizie poszczegdine teksty jako samodzielne jednostki
oraz koncentrujg sie na ich znaczeniu wyrazowym. Pismo Swiete jednak nie
jest zbiorem oderwanych od siebie tekstdw, ale stanowi swoistg kolekcje, wy-
ptywajgaca ze wspdlnej tradycji, ktérej podstawg jest przekonanie o czynach
i stowach Boga, objawiajgcego sie wybranemu narodowi. Z chwilg, gdy zaczy-
namy traktowac Biblie jako zbidr Scidle zwigzanych ze sobg tekstéw o Bogu,
wchodzimy na ptaszczyzne interpretacji teologicznej, ktéra poszukuje w Pi-
$mie Swietym zbawczego oredzia. Celem stosowania zasad teologicznych
w wyjasnianiu Pisma Swietego jest odczytanie zbawczego kerygmatu biblij-
nego tekstu. Stad tez zasady historyczno-literackie, ktére doprowadzajg do
wlasciwego zrozumienia sensu wyrazowego, sg punktem wyjscia do zastoso-
wania zasad teologicznych. Nie tak tatwo rozgraniczy¢ w Biblii warstwe ludz-
ka od warstwy Bozej, gdyz Pismo Swiete w catosci pochodzi jednoczesnie od
Boga i czlowieka'?. Katecheza nie moze sie oby¢ bez stosowania kryteriow
teologicznych. Zasady teologiczne (jedno$¢ catej Biblii, chrystocentryzm,
uwzglednianie Tradycji Kosciofta w zrozumieniu tekstéw biblijnych oraz analo-
gia wiary) uczen pozna tylko w trakcie katechezy. Lekcja historii bowiem nie
jest nimi zainteresowana.

Dalej funkcja uzupetniajgca korelacji odnosi sie do tresci dotyczacych
zagadnien religijnych. Wprawdzie religia zwigzana jest Scisle z kulturg, a kul-
tura powinna zajmowac duzo miejsca w edukaciji historycznej, to jednak trud-
no wymagac¢ od nauczyciela historii, aby omawiat z uczniami te zagadnienia,
ktére wazne sg dla zrozumienia tekstow biblijnych. To na katechezie biblijnej
jest miejsce na poznanie kultury, obyczajowosci i wierzen krajow biblijnych,
poréwnanie ich ze starozytnym lzraelem i wypunktowanie wszystkich istot-
nych réznic miedzy judaizmem a wierzeniami innych osciennych ludéw, a na-
stepnie dokonanie analizy poczatkéw chrzescijanstwa na tle kultury starozyt-
nej Grecji i Rzymu.

Korelacja uzupelniajaca poszerza zrozumienie przez uczniéw wybra-
nych aspektow rzeczywistosci. Katecheza biblijna wnosi istotne tresci odno-
szace sie tylko do tekstéw Pisma Swietego. Biblia jako Ksiega Kosciota nie
moze byé traktowana jedynie jako zrédio historyczne. | chociaz historyczne
podejscie do tekstu biblijnego jest konieczne i podstawowe, to jednak dla pra-
widlowego zrozumienia tresci réwnie wazne jest czytanie Pisma Swigtego jako

1o G, Kusz, Wykorzystanie zasad wspdfczesnej hermeneutyki bibliinej w katechezie, AK 71
(1979) z. 2-3, s. 293. Na temat natchnienia zob. wnikliwe studium: P. Leks, , Sfowo Twoje jest
prawda...” (J 17, 17) Charyzmat natchnienia biblijnego, Katowice 1997.
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Stowa Bozego, strzezonego i interpretowanego przez Urzad Nauczycielski
Kosciota. Zdobywanie umiejetnosci czytania Pisma Swietego w Duchu Swie-
tym mozliwe jest tylko w trakcie katechezy biblijnej.

Korelacja o charakterze polemizujgcym moze odnosic sie tylko do kon-
kretnych sformutowan, wiadomo$ci oraz opinii zawartych w podrecznikach do
historii, ktore moga w niewtasciwy sposob przekazywacé tresci zwigzane wprost
lub posrednio z katechezg biblijng. Ani w podstawie programowe;j historii, ani
tez w programach do historii nie znajdziemy bowiem zadnych tresci, ktore
domagatyby sie polemiki. W podrecznikach natomiast, ktére przedstawiajg
konkretne wiadomosci i dajg szczegotowy przekaz wiedzy moze dochodzi¢
do roznych niescistosci czy nawet merytorycznych bledéw. Przyktadem nie-
Scistosci jest informacja w omawianym wyzej podreczniku do historii J. Trze-
ciankowskiego. We wprowadzeniu czytamy nastepujace stowa: ,W Biblii znaj-
dujemy opis niewoli egipskiej oraz wyjscia lzraela pod przywoédztwem Mojze-
sza z ziemi faraona”"''. Przy omawianiu starozytnego Egiptu, ciekawe jest
z punktu widzenia katechezy biblijnej zwrécenie uwagi na Echnatona
(1340-1324 p.n.e.), faraona, ktéry starat sie wprowadzi¢ monoteizm w Egip-
cie. Autor stwierdza jednak, Zze ,wiara w Atona stata sie pierwszym kultem
monoteistycznym w historii religii*''2, co nie jest zbyt Scistym okresleniem.
W przypadku Echnatona mozemy moéwi¢ jedynie o henoteizmie''3.

Koniecznos¢ polemiki wystepuje wéwczas, gdy autorzy podrecznikow
wyrazajg opinie. W omawianym podreczniku mamy takg sytuacje. Na s. 81
czytamy: ,Nauki gloszone przez Jezusa nie podobaly sie Zydom zasiadaja-

" PdHL 310/02, s. 40. Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na nieprecyzyjne, zreszta nie tylko

w tym podreczniku, uzycie terminu ,izrael”, O izraelitach i 1zraelu mozemy méwi¢ dopiero od

czasow Saula, pierwszego krola izraelskiego, gdy powstaje parnstwo. W odniesieniu do cza-

s6w wczesniejszych poprawniejsze jest stosowanie nazwy: Hebrajczycy. O Zydach nato-
miast i judaizmie mozna méwi¢ w odniesieniu do czaséw pdzniejszych, powygnaniowych.

Zamienne stosowanie termindw: Izraelita, Hebrajczyk, Zyd bez zwracania uwagi na odnie-

sienia historyczne jest btedem.

Tamze, s. 48.

"3 Henoteizm polega na oddawaniu czci jednemu bostwu z okresionego panteonu. Hentoteista
uznaje zatem istnienie innych bdstw, ale oddaje czes¢ tylko jednemu, uznajac go za najwyz-
sze i absolutne — zob.: E. Sakowicz, Henoteizm, w: Encyklopedia katolicka, red. nacz. J. Wal-
kusz, Lublin 1993, tom 6, k. 682-683; J. Bright, Historia Izraela, przet. |. Radozycki, Warszawa
1994, s. 146. Gdy chodzi o religie patriarchéw i Mojzesza bardziej sktonni jestesmy mowic
o monolatrii lub monoteizmie praktycznym. Monolatria polega na tym, ze cze$¢ okazywana
jednemu Bogu nie wyklucza istnienia innych bostw. Monoteizm natomiast wyklucza istnienie
jakichkolwiek innych bostw poza jednym Bogiem. Gdy chodzi o monoteizm izraelski, to nalezy
zaznaczy¢, ze w ciagu historii ulegat on ewolucji. Niektorzy egzegeci twierdzg, ze z wtasciwym
monoteizmem spotykamy sig dopiero u Deutero-lzajasza, czyli w okresie niewoli babilonskie;.
Okreslenie ,monoteizm praktyczny” uzywane w odniesieniu do patriarchdw, wskazuje na to, ze
patriarchowie ani nie wykluczaja, ani tez nie uznajg istnienia innych béstw — zob.: J.St. Syno-
wiec, Pigcioksigg. Wprowadzenie do Ksigg: Rodzaju, Wyjscia, Kaplariskiej, Liczb i Powtérzo-
nego Prawa, Krakow 2000, s. 313-354; Tenze, Patriarchowie Izraela i ich religia, Krakéw 1995;
Tenze, MojZesz i jego religia, Krakow 1996; J. Bright, Historia Izraela, dz. cyt., s. 97-104, 146-
163, Z. Matecki, Monoteizm w Ksigdze Deutero-Izajasza (Iz 40-55), Krakéw 1998, s. 205-236.
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cym w sanhedrynie, poniewaz uwazali go za cztowieka niebezpiecznego,
mogacego zagrozic ich przywilejom. Dlatego sanhedryn uznat go za fatszy-
wego proroka”. W tekstach Nowego Testamentu zauwazamy wyraznie religij-
ne i teologiczne motywy skazania Jezusa przez Sanhedryn. Sprowadzanie
konfliktu miedzy Jezusem a Sanhedrynem tylko do spraw blizej nieokresio-
nych przywilejow jest opinig zbyt upraszczajaca problem skazania Jezusa na
$mier¢. Dalej na tej stronie czytamy nastepujace stwierdzenie: ,Po $mierci
nauke Jezusa kontynuowali jego uczniowie. Wedrowali wzdtuz wybrzezy Mo-
rza Srédziemnego i zaktadali pierwsze wspéinoty, zwane gminami”. Ogranicze-
nie dziatalnosci Apostotéw do kontynuacji nauczania Jezusa jest niewystarcza-
jace. Centralnym punktem pierwotnego kerygmatu byta bowiem prawda o zmar-
twychwstaniu Chrystusa*.

Z punktu widzenia katechezy biblijnej omawiany podrecznik jest nierze-
telny w przekazie potrzebnych informacji. Oprécz wymienionych niescistosci
wystepujg jeszcze inne. Teksty cytowane w cudzystowach nie zawsze majq
podane Zrédto, stad tez nie wiadomo, co to za cytaty's.

Korelacja polemizujgca uswiadomi uczniom konieczno$¢ weryfikowa-
nia informac;ji, nawet gdy pochodzg — wydawatoby sie — z wiarygodnego zro-
dia, jakim sa podreczniki.

Podsumowanie

Reforma szkolna przyczynita sie do opracowania wielu programow i pod-
recznikéw. Zgodnie z podstawg ksztatcenia ogdlnego w programach historii
stosunkowo duzo miejsca poswigcono starozytnosci. Podreczniki zamiesz-
czajg wiele materiatu odnoszgcego sie do cywilizacji Starozytnego Wschodu,
w tym do krajéw biblijnych: Palestyny, Mezopotamii, Babilonii, Persji, Asyrii,
Egiptu oraz starozytnej Grecji i Rzymu. Podreczniki wyposazone sa w ilustra-

"4 Kerygmat, w: X. Léon-Dufour, Sfownik Nowego Testamentu, przekt. i oprac. K. Romaniuk,
Poznan 1993, s. 338; A. Jankowski, Kerygmat w Ko$ciele apostoiskim, Czgstochowa 1989,
s. 46-119; R. Murawski, Katecheza chrzcielna w procesie wtajemniczenia chrzescijariskiego
czasow apostolskich, Warszawa 1990, s. 179-202.

"5 Np. na s. 34 znajduje sie swoista parafraza dziesieciu przykazan: ,Nalezato czci¢ jednego
Boga Jahwe, nie sporzadzac jego wizerunkdw i nie modli¢ sig do nich. Nie wolno byto wzy-
wacé imienia Boga nadaremno. Nalezalo powstrzymywac sie od pracy kazdego siddmego
dnia, zwanego szabatem, na pamiatke tego, ze Bdg przez szesc dni stworzyt $wiat, a sidd-
mego dnia odpoczywat. Do dzisiejszego dnia kazdy szabat jest dla Zydéw uroczyscie ob-
chodzonym $wietem. Dalej przykazania nakazywaly: nie cudzotéz, nie kradnij, nie zabijaj,
czcij rodzicow, nie dawaj faiszywego swiadectwa, nie pozadaj cudzej wtasnosci. Bog zalecat
dalej: bedziesz mitowat blizniego twego jak siebie samego”. Komentarz autoréw podreczni-
ka do tego cytatu jest do$¢ zaskakujacy: ,Przykazania byty wiec do$¢ surowe”. Nie wiadomo,
na czym autorzy opierajg ten sgd. Co innego, gdyby wspomnieli chociaz o prawie odwetu —
Kpt 24, 17-23 czy teZ np. o cheremie — oktadania kiatwa zdobyczy wojennej - Kpt 27, 28-29.
Niezachowanie nakazu cheremu byto powodem odrzucenia Saula— 1 Sm 15.
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cje i mapy historyczne, ktérych czesto brak w analogicznych podrecznikach
do religii.

Zagadnienie korelacji tre$ci nauczania katechezy biblijnej ze szkolng
lekcjg historii jest wazne ze wzgledu na miejsce katechezy w szkole, jak i ze
wzgledu na wymogi stawiane przez reforme oswiatowa. Oba przedmioty szkol-
ne posiadajg wiele wspolnych odniesien. Program lekgji historii obejmujacej
okres starozytnosci nie moze by¢ pominiety w planowaniu dydaktycznym ka-
techezy biblijnej. Przedstawiono elementy biblijne zawarte w podstawie pro-
gramowej katechezy oraz omowiono podstawe programowa historii w szko-
tach ponadgimnazjalnych. Zwrocono uwage, ze katecheta winien zapozna¢
sie zaréwno z programem, jak i z podrecznikiem do historii, wybranym przez
historyka uczacego w jego szkole. Analiza programu oraz podrecznika po-
zwoli mu zorientowac sie, przy jakich tresciach i w jakim stopniu winien zasto-
sowac ktéras z form korelacji katechezy biblijnej z lekcja historii: integrujaca,
uzupetniajgcyg czy tez polemizujaca.

Dobrze prowadzona lekcja historii przygotowujgca ucznia do pracy
z tekstami Zrédtowymi réwnoczesnie wprowadza ucznia do czytania Pisma
Swietego. Podobnie dobrze prowadzona katecheza biblijna utrwala i rozwija
umiejetnosci zdobywane na lekcjach historii, uzupetniajac jej przekaz. W ka-
techezie biblijnej mamy do czynienia z odmienng kulturg i odlegtym czasem.
Teksty biblijne nie bedg zrozumiate dla wspoiczesnego czytelnika, jezeli nie
zrozumie on ich kontekstu kulturowego. Diatego tez w katechezie biblijnej
wazne jest wykorzystanie i uzupetnienie wiadomosci, jakie uczen zdobywa
w ramach lekcji historii, chociazby na temat zycia codziennego w starozyt-
nych krajach biblijnych. Poza tym praca z tekstem biblijnym z punktu widzenia
lekcji historii jest praca z tekstem zrédiowym. W Pismie Swietym mamy do
czynienia z réznego rodzaju tekstami historycznymi (m.in. opowiadanie histo-
ryczne, relacje o wydarzeniach, psalmy historyczne, kroniki, listy, dziennik
podrézy). Zwracanie uwagi na gatunek literacki tekstow jest jednym z gtow-
nych kryteriéw poprawnej interpretacji Pisma Swietego. Umiejetno$é dostrze-
gania réznic miedzy zrodtami ze wzgledu na forme przekazu, zdobywana na
lekcjach historii, jest bardzo przydatna w katechezie biblijnej. Dobrze prowa-
dzona katecheza biblijna winna uwrazliwia¢ ucznia na dostrzeganie réznych
ptaszczyzn interpretacji Pisma Swigtego: historyczno-literackiej, teologicznej i
egzystencjalnej. Ta pierwsza ptaszczyzna (historyczno-literacka) jest wspolna
dia lekcji historii i katechezy biblijne;j.



