Stawomir CHrosT, Homo capax Dei jako ideat wychowania, Wydaw-
nictwo Impuls, Krakow 2013, ss. 194.

Czlowiek odkad siggnie pamiecia stanowil dla siebie wyzwanie,
1 to nie jakiekolwiek, ale istotne, zrodtowe, bo dotyczace swojego
,by¢” albo ,,nie by¢”. Jednakze, jak zauwaza Scheler w swym prze-
tomowym tekscie Stanowisko cztowieka w kosmosie ,,[...] biorac pod
uwage catg znang nam histori¢, [poczucie] wiasnej problematyczno-
$ci cztowieka osiagneto wspotczesnie maksimum. W chwili, w ktorej
czlowiek przyznat si¢ do tego, ze Scistej wiedzy o tym, czym jest, ma
mniej niz kiedykolwiek i bardziej przeraza go brak odpowiedzi na t¢
kwestie, zdaje si¢ znowu wstgpowac w niego odwaga prawdomowno-
sci [sktaniajaca do] postawienia tej istotnos$ciowej kwestii na nowo,
bez powszechnie dotychczas przyjetego, catkowicie polowicznie lub
swiadomego wiaczania [jej] w teologiczna, filozoficzng i1 przyrodnicza
tradycje, oraz rozwini¢cia, na podstawie ogromnych skarbow wiedzy
szczegOlowej, stanowigcej dorobek rdéznych nauk o cztowieku, nowej
postaci jego §wiadomosci i wyobrazenia o sobie samym”. Te niezwykle
istotne stowa, wypowiedziane na poczatku XX wieku, jawig si¢ dzisiaj
z jednej strony jako prorocze- wszak niewiedza cztowieka o sobie sa-
mym jeszcze si¢ poglebi, z drugiej za$ strony- nie sposob nie dostrzec
iScie przerazajacych skutkow powyzszego myslenia, ktore owocowaty
stopniowo, a zarazem niezwykle destrukcyjnie przez caty wilasciwie
miniony wiek, idzie mianowicie o konsekwentne rugowanie z reflek-
sji antropologicznej perspektyw filozoficznej i teologicznej, lokujac ja
niemal catkowicie w rekach dyscyplin szczegotowych, wzglednie na-
mystowi filozoficznemu i teologicznemu pozostawiajac zadanie usyste-
matyzowania danych zebranych tamze. Nie oszukujmy si¢, od filozofii
1 jakkolwiek rozumianej teologii, uciec si¢ nie da, stad byly one nadal
obecne, jednakowoz do czego prowadzi ich nie§wiadome uprawianie
badZz redukowanie do celow stricte utylitarnych, mogliSmy obserwo-
waé w dwudziestowiecznych dramatach, i niestety nadal obserwujemy,
cho¢ w nieco innej postaci, niejednokrotnie gorszej, bo podanej ,,w bia-
tych rekawiczkach”. Coraz bardziej jednakowoz widoczne staje sig¢, ze
,»[...] nauka sama w sobie nie moze nam zapewni¢ definitywnej i wig-
zacej interpretacji; nie jest tez w stanie da¢ nam w kwestii interpretacji
tej pewnosci, z ktdrg mozemy zy¢ i za ktorag mozemy takze umrzec”
(Benedykt XVI), a wigc interpretacji prawdziwie usensowniajacej. Ta-
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kiej nie moze da¢ nie tylko nauka, ale zaden z ludzkich sposobow bycia
w $wiecie nie zawierajacy w sobie, komponentu sapiencjalnego, ktory
najsilniej do glosu dochodzi (ujawnia si¢) w tym co filozoficzne i teo-
logiczne, wszak ,,[...] wszystkie centralne problemy filozofii dadzg si¢
w pewnym rozumieniu sprowadzi¢ do zagadnienia, kim jest cztowiek,
1jakie zajmuje metafizyczne miejsce i potozenie w obrebie calosci bytu,
$wiata oraz wobec Boga” (M. Scheler). Paradoksalnie, to wtasnie hic et
nunc, w czasach trudnych, 6w komponent madrosciowy moze ukazac
swoj antropologicznie- soteryjny charakter fundamentu prawdziwego
cztowieczenstwa w jego aksjologicznej istocie. To w nim, jego obec-
no$ci badz jej braku, lepiej: w zapotrzebowaniu na niego i stopniu ra-
dykalizmu w dazeniu do jego osiggnigcia, a by¢ moze jedynie w odna-
lezieniu jego niezbednosci w postaci gtodu bijacego z egzystencjalnej
pustki, decyduje si¢ ,,by¢ albo nie by¢” cztowieka (jako cztowieka!).
Znakomitym przyktadem owego filozoficznie i teologicznie ufun-
dowanego namystu, a zarazem caloegzystencjalnego ustosunkowania
si¢ do wspotczesnych wyzwan, czgsto o charakterze redukcjonistycz-
nym, stojacych przed czlowiekiem w jego czlowieczenstwie jako jed-
noczes$nie danym i za-danym, w jego byciu i stawaniu si¢ czlowiekiem,
jest najnowsza ksigzka Stawomira Chrosta Homo capax Dei jako ide-
al wychowania. Autor, bedacy zarowno pedagogiem jak i teologiem
chrze$cijanskim, oscyluje w swoich zainteresowaniach naukowych
wokol tematyki, w ktorej krzyzuja si¢ dziedziny pedagogiki 1 teologii,
czego $wiadectwem s3 dotychczasowe publikacje m. in. Doswiadcze-
nie egzystencjalne wymiarem wspoiczesnej katechezy, Radom 2008;
Koncepcja cztowieka a teleologia wychowania, Sandomierz 2008).
W analizowanym dziele Chrost prezentuje swoistg reinterpretacj¢ an-
tropologii teologicznej w kategoriach pedagogicznych, czy tez raczej
filozoficzno-pedagogicznych, w kontekscie wspoiczesnych wyzwan
filozoficzno-pedagogiczno-antropologicznych dajacych si¢ w tychze
obszarach sprowadzi¢ do tzw. bledu antropologicznego. Innymi stowy,
publikacja ta stanowi zatem systematyczng wyktadni¢ chrzescijanskiej
antropologii pedagogicznej, lokujac si¢ od strony metodologicznej
w przestrzeni metapedagogicznej w jej za-pytywaniu o istot¢ czlowie-
ka 1 wychowania w ich wzajemnym napigciu i wspoizaleznosci. Sam
autor nastgpujaco umiejscawia swoja dysertacje pod wzgledem obsza-
rowo-metodologicznym: ,,[...] niniejsza praca ma charakter metapeda-
gogiczny 1 wpisuje si¢ w sfer¢ dociekan pedagogiki ogoélnej oraz teore-
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tycznych podstaw wychowania. Jednocze$nie jest mocno zakotwiczona
w pedagogice nurtu personalistycznego™ (s. 12).

Autor nastepujaco formutuje gtowny problem badawczy, wyrazony
w formie pytania: ,,Jaki jest ideat wychowania cztowieka wedlug kon-
cepcji chrzescijanskiej?”, wskazujac jednoczesnie na jego dwa cele:
,poznawczy i aplikacyjny. Pierwszym z nich jest refleksja nad chrzesci-
janska koncepcja cztowieka, proba odczytania jej na nowo oraz rewi-
talizacja w kontek$cie odpowiedzi na pytanie, kim jest cztowiek capax
Dei. Natomiast drugim- sformutowanie alternatywnego do istniejacych
ideatu wychowania transcendentnego opartego na chrzescijanskiej an-
tropologii, a $cislej rzecz ujmujac- proba opisu chrzescijanskiej kon-
cepcji cztowieka jezykiem pedagogiki” (s. 12). Wskazuje zarazem na
genez¢ owego pomystu i podstawowa ideg, wokot ktorej tenze oscy-
luje: ,,Z wieloletnich przemys$len i do$wiadczen zrodzil si¢ pomyst
sformutowania idealu wychowania opartego na koncepcji czlowieka
«otwartego» na Boga” (s. 8). Z kolei wérdd problemow szczegdtowych,
wynikajacych z powyzej zarysowanego problemu gtownego osadzo-
nego w metapedagogicznej perspektywie badawczej, Chrost wymienia
nastepujace: ,.kim jest cztowiek capax Dei?, co oznacza obraz ontolo-
giczny, co oznacza podobienstwo charytologiczne?, czym jest partner-
stwo Boga 1 cztowieka?, jakie sa pedagogiczne konsekwencje uzna-
nia niedokonczonosci, relacyjnosci i transgresyjnosci cztowieka?, czy
1 w jaki sposob chrzescijanska wizja cztowieka moze by¢ odpowiedzia
na tzw. btad antropologiczny i alternatywa dla funkcjonujacych modeli
wychowania?” (s. 12).

Jako narzedzia badawcze, ktore postuzyly do podjecia i realizacji
powyzszego projektu, autor wskazuje nastepujace metody: fenomeno-
logiczna, hermeneutyczng, jako$ciowa analize tekstu i synteze, jako
najwazniejsza, a zarazem wspolng dla teologii i pedagogiki, wyakcen-
towujac metode hermeneutyczng (por. s. 14). Z kolei jako podstawa
zrodlowa zostaly wykorzystane: Pismo Swigte, dokumenty Vaticanum
111 Katechizm Kosciota Katolickiego, a takze publikacje z zakresu lite-
ratury przedmiotu, zar6wno teologicznej, jak i filozoficznej oraz peda-
gogicznej (por. s. 15-16).

Praca sktada si¢ z 4 rozdziatow, ktdrych tresci warto blizej si¢
przyjrzec.

Rozdzial pierwszy, zatytutowany: Pedagogika, teologa i filozofia
w stuzbie cztowieka, skoncentrowany jest na ukazaniu ,,tla historyczno-
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-spoteczno-filozoficznego zwigzanego z tendencjami do redukowania
sfery sacrum z przestrzeni spotecznej oraz rozwoju pedagogiki religii
1 pedagogiki personalistycznej jako odpowiedzi na wyzwania czasu”
(s. 17). Chrost analizuje pojawiajace si¢ zasadniczo od poczatkoéw no-
wozytnosci, a obecne takze we wspolczesnej kulturze, tendencje natu-
ralistyczne zwigzane z szeroko rozumianymi ideami ,,$mierci Boga”
1 ,,$mierci cztowieka”, zar6wno w antropologii jak i pedagogice, skut-
kujace zamknigciem czlowieka 1 kwestii jego wychowania w prze-
strzeni jednowymiarowej, doczesnej. Paradoksalnie, proby budowania
antropocentryzmu w oderwaniu od kategorii sacrum, okazywaty si¢
z tym wigkszg sitg obracaé przeciwko cztowiekowi, z im wigksza kon-
sekwencja i upartoscig usitowano je urzeczywistnia¢. Doprowadzilo to,
jego zdaniem, w pewnym momencie do kontrreakcji w postaci ,,po-
wrotu sacrum”, wywotanego odzyciem religijno-duchowego glodu,
co w pedagogice zaowocowalo ukonstytuowaniem si¢ w XX wieku
pedagogiki religii jako odrebnej dyscypliny naukowej i nurtu badan
(por. s. 39), ktéra prezentuje odwotujac si¢ do jej gtéwnych koncep-
cji, przedstawicieli i problematyki. Konstatuje przy tym, iz ,,jesli po-
wstanie pedagogiki religii traktowac jako swoistego rodzaju odpowiedz
na «$mier¢ Boga» w kulturze, to analogiczng odpowiedzia na «$mier¢
cztowiekay staje si¢ pedagogika personalistyczna” (s. 49), ktorej zreby,
o inspiracji i proweniencji chrzescijanskiej, kolejno prezentuje.
Rozdziat drugi poswigcony jest zagadnieniu idealu wychowawcze-
go 1 problematyce z nim zwigzanej, a zatem probie odpowiedzi na na-
stepujace pytania: ,,czym on jest? [Ow ideal wychowawczy- M.P.], skad
si¢ bierze?, w jaki sposdb wigze si¢ z antropologia?, jak taczy si¢ z ro6z-
nymi koncepcjami cztowieka?” (s. 61). Autor z naciskiem podkresla, iz
»teoria pedagogiczna nigdy nie jest zawieszona w prozni, zawsze jest
wyrazem szerszego, zwykle filozoficznego pogladu na $§wiat, stanowi
jego swoista egzemplifikacje” (s. 62), a z uwagi na fakt, Zze ,,proces wy-
chowania jest nierozerwalnie powigzany z cztowiekiem, istota ludzka
jest bowiem jego podmiotem i przedmiotem” (s. 61), konkluduje, iz
»podstawowa zasada metodologiczng [pedagogiki- M.P.] zawsze po-
winno pozosta¢ otwarte pytanie o cztowieka” (s. 61), wigcej ,,nie ma
wychowania bez wizji cztowieka, bez odpowiedzi na najwazniejsze
pytania: Kim jest cztowiek? (niezaleznie od stopnia inteligencji, po-
chodzenia, cech charakteru). Czy cztowiek postrzegany jest jako pod-
miot rozumny, odpowiedzialny, czy tez patrzenie na niego ograniczo-
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ne jest do skupiska instynktow, nawykow i reakcji? Czy cztowiek jest
z natury dobry czy zty? Co ma by¢ gldéwnym przedmiotem oddziaty-
wania wychowawczego: intelekt, uczucia, wola, okreslone sprawnos$ci?
Odpowiedzi na te pytania dotyczace cztowieka, ktére mozna nazwac
teorig cztowieka, wyznaczaja droge pedagogice, stanowigcej «praktyke
czlowieka»” (s. 66). A zatem to antropologia, ktorej integralnym, le-
piej: zrédlowym budulcem jest filozofia (cztowieka) jest tym, co wedle
autora, funduje, wyznacza i przektada si¢ na teleologi¢/e pedagogicz-
ng/e (por. s. 74-88)- autor zdaje sobie przy tym spraw¢ z kulturowo-
-Swiatopogladowego uwiktania wyborow filozoficznych i vice versa,
co szczegolnie silnie dochodzi do glosu w zwigzku z aporig konieczno-
sci sformutowania naczelnego ideatu wychowawczego, ktéry zdaniem
Chrosta ,,mozna [...] pojmowac [...] jako okreslenie potencjalnosci,
mozliwo$ci drzemigcych w kazdym cztowieku. Zadaniem pedagogiki
byloby ich wydobywanie lub stwarzanie mozliwosci ich uaktywnienia”
(s. 97).

»W chrze$cijanskim rozumieniu cztowiek, w swej potencjalnosci,
zdolny jest do partnerstwa z Bogiem. Idealem wychowania moze za-
tem staé si¢ homo capax Dei” (s. 97)-, eksplikacja tychze idei stanowi
tre$¢ rozdziatéw 3 i 4. Kim jest jednakowoz 6w cztowiek rozumiany
jako capax Dei? Juz we wstegpie swojej pracy Chrost podaje nastepu-
jaca, wzglednie integralng definicje owej capaxualnej hermeneutyki
czlowieka, ktora nastepnie poddaje wnikliwej analizie w dwdch cen-
tralnych rozdziatach: ,,Homo capax Dei to cztowiek stworzony przez
Boga Ojca, odkupiony przez Jezusa Chrystusa i uswiecony przez Du-
cha Swietego; to cztowiek, ktéry jest obrazem ontologicznym Boga,
podobnym charytologicznie do Niego i zdolnym do partnerstwa z Nim.
Cztowiek pojety jako capax Dei to istota niedokonczona, relacyjna,
transgresyjna” (s. 8).

Struktura rozdzialu trzeciego ujmuje zatem cztowieka na zasadzie
apriopriacyjnej w perspektywie trynitarnej- zostaje on odniesiony do po-
szczegblnych Osob Boskich w ich specyfice historiozbawczego (ekono-
micznego) dziatania, zmierzajacych do ustanowienia przebdstwiajacego,
bosko-ludzkiego partnerstwa. W konteks$cie pedagogicznym warte pod-
kredlenia sg nastgpujaca akcenty dokonane przez autora: a) postuzenie
si¢ ideg greckiej patrystyki o rozroznieniu w cztowieku statycznego, on-
tologicznego, bezwarunkowego charakteru ,,bycia na obraz Bozy” oraz
dynamicznego, za-danego, charytologicznego ,,podobienstwa”, uzalez-
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nionego od ludzkiej wspolpracy, ktore ostateczny swodj logos, wzor i fe-
los znajduje w tajemnicy Chrystusa: ,,Podobienstwo czlowieka do Boga
mozna rozpatrywac na plaszczyznie stworczej i zbawczej. Czlowiek, kto-
ry na plaszczyznie stworczej jest obrazem Boga Stworcy, na ptaszczyz-
nie zbawczej staje si¢ obrazem Chrystusa, Boga-Czlowieka” (s. 113),
b) nierozerwalny zwiazek chrzescijanskiej antropologii, a co za tym idzie,
1 pedagogiki z tajemnicg Chrystusa: ,,Tajemnica czlowieka pojetego jako
capax Dei moze zosta¢ wyjasniona przez odniesienie do Tajemnicy Chry-
stusa. Tajemnica Chrystusa 1 Jego Wcielenia wyjasnia bowiem tajemnice
czlowieka i jego zycia. Chrystologia jest w chrzescijanstwie kluczem do
antropologii” (s. 112), ktory sprawia, ze finalnie chrzescijanska pedago-
gika (a z jej perspektywy, kazda aletheicznie ludzka pedagogika) staje
si¢ pneumatycznie dokonujacg si¢ chrystoformizacja: ,,Historia Jezusa
z Nazaretu wyznacza droge kazdego czlowieka. Jest to droga do Boga,
czyli droga spelnienia czlowieczenstwa, kryjacego si¢ w Czlowieczen-
stwie Wcielonego Bozego Logosu” (s. 112), ¢) wskazanie komunijnie
1 relacyjnie rozumianego przebostwienia (theosis) jako idealu prawdzi-
wie humanistycznej pedagogiki, majacego strukture jednoczesne daru
1 za-dania, wykraczajacego poza granice tzw. naturalnos$ci i doczesnos$ci
w sfere tego co wieczne i niesmiertelne. Autor nawigzuje w swojej reflek-
sji do klasycznych juz tekstow chrystolo-gicznej antropologii, a mianowi-
cie nr 22 Konstytucji Duszpasterskiej o Kosciele w swiecie wspotczesnym
»Gaudium et spes” Soboru Watykanskiego Il czy Encykliki Redemptor
hominis Jana Pawtla II, a takze m. in. do K. Rahnera, uchodzacego za
swoisty spiritus movens wspotczesnego myslenia w takich kategoriach
w lonie chrzescijanstwa.

W rozdziale czwartym Chrost wskazuje na trojwymiarowo$¢ pe-
dagogicznych implikacji przyjecia koncepcji cztowieka pojetego jako
capax Dei, a mianowicie: ,,«w glab», «horyzontalnie» i «wertykalniey.
Kategoria «w glab» oznacza niedokonczonos$¢, podmiotowosé, jednose,
wielowymiarowe bycie i wielokierunkowe stawanie si¢ istoty ludz-
kiej. «Horyzontalnie» okresla przede wszystkim postanie, powotanie,
relacyjnos¢, przemiang, dialog i mito$¢. «Wertykalnie» z kolei odnosi
si¢ do transcendencji, wolno$ci, otwieralno$ci na Boga 1 przysztosc,
a wigc na sens zycia i cel ostateczny” (s. 137). Owa trojwymiarowos¢,
moze stanowi¢ jego zdaniem odpowiedz na tzw. btad antropologiczny
we wspotczesnym S$wiecie, skutkujacy takze pewnymi implikacjami
w dziedzinie pedagogiki.
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W zakonczeniu swojej pracy Chrost raz jeszcze z naciskiem pod-
kresla, iz ,,dopoki nie zaczniemy snu¢ wspolnej refleksji o cztowieku,
dopdty nie znajdziemy porozumienia w dziedzinie teorii wychowania.
Nie bedzie mozliwy dialog w dyskursie o wychowaniu, jesli nie zapyta-
my o koncepcje¢ cztowieka, ktory jest podmiotem i przedmiotem wszel-
kich zabiegéw pedagogicznych” (s. 173). A nastgpnie, w kontekscie
przedstawionej przez siebie koncepcji czlowieka (i pedagogiki) jako
capax Dei zapytuje: ,,Cztowiek i jego zycie wydaja si¢ dzi§ zagrozone.
Jesli zabra¢ Europie dusze, c6z pozostanie? Jesli zabra¢ cztowiekowi
Boga, c6z pozostanie? Jesli pozbawi¢ pedagogike (teori¢ wychowania,
teleologie wychowania) odniesienia transcendentnego (capax Dei), to
jaki bedzie cztowiek przysztosci?” (s. 176), majac §wiadomosé, ze na-
wet niezgoda na zaproponowang przez niego koncepcj¢ nie uniewaznia
tegoz za-pytywania, wigcej: by¢ moze czyni jeszcze bardziej palagcym.
Stad ksigzka konczy si¢ zaproszeniem do dialogu, do wspolnej drogi
w trosce o czlowieka.

Wydaje sig, ze najwigkszg warto$cig analizowanej dysertacji jest
sposob 1 perspektywa w jakich prezentowane jest tytulowe zagadnie-
nie- chodzi tu nie tyle i nie tylko o jej metapedagogiczny charakter, ile
0 umieszczenie tejze metapedagogiczno$ci w mozliwie najszerszym,
calosciowym kontekscie, tj. filozoficzno-teologicznym. Tym samym
mamy tu do czynienia z pracg z zakresu nie wasko pojetej dyscypliny
szczegodtowej jaka jest pedagogika, ile refleksja o ostatecznie pojetej
calosciowosci filozoficzno-teologicznej wydarzajacej si¢ w cztowieku
1 ufundowaniu w niej i z niej tego, co pedagogiczne. Cztowiek, w na-
pigciu jego bytu i bytowania, a wigc w kontek$cie szeroko rozumia-
nej problematyki wychowawczej, nie moze by¢ li tylko przedmiotem,
1 to redukcjonistycznie rozparcelowanym w ramach ,,wiwisekcyjnego”
myslenia analitycznego, ale domaga si¢ namystu nad sobg jako takim,
ktéry mozliwy jest- czy tylko i wylacznie, to inna kwestia - w przestrze-
ni filozoficzno-teologicznej theoria, w jej zrodtowym sensie, bliskim
pojeciu kontemplacji. Jest to o tyle istotne, ze jedynie tak pojeta i tak
prowadzona refleksja nad logosem dotyczacej cztowieka w jego zrodto-
wosci pedagogicznosci moze by¢ droga wyjscia dla wspotczesnej pe-
dagogiki z jej glebokiego kryzysu, aby na nowo stata si¢ soba, tj. droga
do peli cztowieczenstwa w jego ,,by¢” nad ,,mie¢”. Stad ksigzka Chro-
sta, mimo swego akademickiego charakteru, ze wzgledu na obecnego
w niej ,,ducha”, jest godna polecenia nie tylko zawodowym pedago-
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gom czy ich podopiecznym, czy wreszcie ludziom z r6znych wzgledoéw
parajacym si¢ badz interesujacych si¢ przestrzenig pedagogicznag, ile
kazdemu czlowiekowi, ktoremu nieobojetna jest troska o samego siebie
1 ,,drugiego” w ,,by¢ albo nie by¢” ich cztowieczenstwa, a wiec tego,
co ich najbardziej wtasne i1 od czego zalezy ,,wszystko” (inne). Owa
ponad-pedagogiczna ,,wszystko$¢” jest najgtebsza 1 najcenniejszg ideg
prezentowanej tu publikacji, w ramach ktorej cztowiek na powrot staje
si¢ nie problemem, ale tajemnica (G. Marcel), za$ pedagogika z techne,
powraca w kierunku paidei, sztuki zycia- filozofii wychowania, wszak
ars est philosophia vitae!

Michat Ptéciennik
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