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ZADANIA SZKOLY
WEDLUG FRYDERYKA WILHELMA FOERSTERA (1869-1966)

Szkola jest srodowiskiem poszukujacym odpowiedniego rodzaju wychowa-
nia, by przygotowac kolejne pokolenia do zycia w coraz bardziej ztozonych wa-
runkach. Wielka pomoca w znalezieniu adekwatnego programu wychowawcze-
go dla szkoly moze by¢ mysl pedagogiczna Fryderyka Wilhelma Foerstera
(1869—-1966). On zyl w czasie wzmozonego zapotrzebowania na okreslona pe-
dagogie ze wzgledu na powstanie wielu projektow klécacych si¢ ze sobg i do-
magajacych sie wylacznosci i nieomylnosci. Waznym jest fakt, ze F.W. Foerster
szczycil sie tym, ze do wiary w konieczno$¢ nadprzyrodzonego oparcia doszedt
przez bezposrednie zetknigcie si¢ z zyciem. Droga badania odkryl znaczenie
wiary i jej niezbednos¢'

Celem tego artykulu jest przedstawienie zadan szkoty jako srodowiska wy-
chowawczego uczacego tworczego przezywania czasu. F.W. Foerster dzielit
wychowanie na: indywidualno-etyczne, obywatelskie i religijne. Dlatego tez
najpierw ukazane zostanie wychowanie indywidualno-etyczne, ktére stuzy two-
rzeniu optymalnych warunkéw rozwoju uczniéw. Zagadnienie nauczania postu-
zy zwroceniu uwagi na indywidualny rozw6j mozliwosci ucznia, przede
wszystkim w sferze intelektualnej. Potrzebie rozwoju moralnego poswigcony
bedzie problem ksztaltowania charakteru. Drugi punkt bedzie préba ukazania
istoty wychowania obywatelskiego przez zwrdcenie uwagi na problem autory-
tetu i wolnosci w wychowaniu. Wlasciwe rozwiazanie powyzszego napigcia
warunkuje styl zycia wartosciowego. Pedagogika F.W. Foerstera charakteryzuje
si¢ tonem religijnym. Dlatego w ostatnim punkcie nastapi proba odczytania
drogi prowadzacej do osobowego dialogu z Bogiem, proponowanej przez prof.
Foerstera. Reprezentowany przez niego personalizm chrzescijanski prowadzi do
realizacji pelnego czlowieka poprzez przyj¢cie odpowiedniego $wiatopogladu
oraz ideah religijnego.

! Por. A. Karpowicz, Zwiastun powrotnej fali, dr Fr. W. Foerster, Wilno [bez roku
wydania], s. 4.
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1. Wychowanie indywidualno-etyczne

Zastanawiajac si¢ nad czasem, w ktorym przyszto mu dziala¢, prof. Foerster
charakteryzuje go przy pomocy zestawienia ,kultura techniczna — kultura Sre-
dniowieczna” Kultura sredniowieczna koncentrowala si¢ na wewngtrznej naturze
czlowieka, natomiast kultura techniczna dazy do zbadania natury zewngtrznej.
Znamienne jest w niej to, ze myslenie czlowieka obejmuje sprawy drugorzedne,
zatracajac tym samym zdolnos¢ do wewngetrznego skupienia® Sredniowiecze po-
siadalo swdj styl. Dokonato si¢ to dzigki jednosci i powszechnosci w wierze, j¢-
zyku, obyczajach, sztuce, prawie, organizacji spolecznej i politycznej. Wieki
nowsze, zerwawszy ze sredniowieczem, wciaz poszukujg swego stylu’

Prof. Foerster probuje przedstawi¢ koncepcje wzajemnego uzupelniania sig
kultur: technicznej i sredniowiecznej. Wazny jest rozwdj sit umystowych, tech-
nicznych i ekonomicznych. Temu ma stuzy¢ nauczanie w szkole. Te sily po-
winny zosta¢ podporzadkowane wyzszym celom zyciowym. Dlatego wazng
role odgrywa w zyciu czlowieka kultura wewnetrzna. W szkole pielegnuje si¢ ja
przez ksztaltowanie charakteru. Prof. Foerster stwierdza: ,,gdzie starania o du-
sz¢ ludzka nie znajduja si¢ w osrodku myslenia, w ogéle kultura istnie¢ nie mo-
ze na state, nawet techniczna™

F.W. Foerster zwraca szczegdlng uwage na dwa gléwne zadania ksztalcenia
ludzkiego. Sg nimi: poznanie samego siebie oraz dojrzewanie do obiektywi-
zmu® Poznanie samego siebie stuzy wykorzystaniu wiasnych zdolnosci i roz-
wini¢ciu indywidualnosci. F.W. Foerster rozréznia indywidualno$é¢ i osobo-
wos¢. Wrodzona indywidualnos¢ jest materialem, z ktérego powstaje osobo-
wosC. By osiagnaé dojrzata osobowos¢ potrzebne jest wyjscie poza siebie, na-
bycie zdolnosci do bycia sprawiedliwym wobec obcych wartosci, umiejetnosé
korygowania swojej postawy na podstawie obcej krytyki. To wszystko jest doj-
rzewaniem do obiektywizmu®

By te zadania zrealizowa¢, dziatalno$¢ wychowawcza powinna uwzglednié
trzy obszary w czlowieku: intelekt, sumienie 1 wole. Jednostronne ksztalcenie
intelektu zawiera w sobie niebezpieczenstwo, gdy nie jest podporzadkowane
rozwijaniu sumienia i wzmacnianiu woli. Autor stwierdza, ze ,,rozum jest $wia-

2 Por. F.W. Foerster, Wychowanie czlowieka. Ksigzka dla rodzicow, nauczycieli i ka-
planow, Warszawa 1913, s. 1n.

3 Por. J. Mirski, Fryderyk Wilhelm Foerster. Profil osobistosci, ,,Przeglad wspotcze-
sny” marzec 1925, s. 367.

*F. W. Foerster, Wychowanie czlowieka..., dz. cyt., s. 4.

> Por. F.W. Foerster, Stare i nowe wychowanie, Katowice 1938, s. 192-194.

S Por. F.W. Foerster, Szkola i charakter. Zagadnienia moralno-pedagogiczne zycia
szkolnego, Lwow 1928, s. 124,
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ttem 1 sila — lecz tylko dla czlowieka, ktéry jest panem swoich namietnosci
i zadz”’ Wystepujace w szkolach zjawisko przetadowania programéw naucza-
nia staje si¢ niebezpieczenstwem dla kultury intelektualnej. F.W. Foerster ape-
luje o pedagogike inteligencji. Przy doborze materialu nauczania i ustalaniu je-
go ilosci winno zawsze sta¢ pytanie: co rozwija energi¢ myslenia, co ksztalci
naprawdg inteligencj¢, co daje zdolnosci do ujmowania istoty rzeczy? Ilosé
wiedzy musi by¢ zwiazana z duchowa zdolnos$cig ucznia. Kazda reforma szkol-
na ma za zadanie tak dobra¢ materiat ksztalceniowy, by nadawat si¢ do rozwoju
centralnych funkcji inteligencji. Wazne jest przygotowanie umystowe i tech-
niczne, ale jeszcze wazniejsze jest wprowadzenie do $wiata stosunkow mie-
dzyludzkich. Pedagogika inteligencji skierowana jest na wyksztalcenie
w uczniu zdolnosci przegladu, uniwersalnosci, syntezy, krytyki. Wyksztalcenie
og6lne powinno zmierza¢ do skoncentrowania si¢ na ¢wiczeniu centralnych
funkcji inteligencji 1 wprowadzaniu do samodzielnego uzupelniania wiadomo-
$ciami szczegotowymi®

Dla F.W. Foerstera jest jasne, ze szkola staje si¢ miejscem, w ktorym mamy
do czynienia z ciaglym wezwaniem do koncentracji. Dzigki temu uczen jest
w stanie glebiej nozna¢ samego siebie oraz swiat. Takie zadanie szkoly staje si¢
lekarstwem potrzebnym do wyleczenia calej kultury z rozterki i rozdrobnienia.
To, co najwazniejsze i najwyzsze trzeba uczyni¢ osrodkiem myslenia i chcenia.
By to nastapito, nalezy zwrdci¢ uwage na etyczne warunki kultury intelektual-
nej. Prawdziwie logiczne mys$lenie wymaga charakteru. Dzialalno$¢ intelektu-
alna, wedlug prof. Foerstera, zalezna jest od sit etycznych. Czysto$¢ procesu
myslenia jest tym wieksza, im bardziej przezwycigza si¢ popedy i afekty. Waz-
ne jest wigc zadanie szkoly wdrazajace ucznia do glgbszego myslenia a nie po-
wierzchownego. Fundamentem wychowania intelektualnego jest pielggnowanie
ducha prawdy. ,,Wychowanie w duchu lojalnosci wobec obiektywnego stanu
rzeczy jest, mozna powiedzieé, wiasciwym <<rycerskim wychowaniem>>
przyszlego czlowieka wiedzy”® Dla F. W. Foerstera jasnym okazuje si¢ btedne
utozsamianie wyksztatcenia naukowego z panowaniem ducha. Niemoc woli jest
owocem jednostronnej przewagi przyrodniczego sposobu myslenia. Przyrodo-
znawstwo ma niewatpliwie nieoceniong zaslug¢ unaoczniajac czynnosci du-
chowe. Ogranicza si¢ jednak tylko do materialu doswiadczalnego 1 metody sci-
stej obserwacji powodujac zatracenie potrzeby przyczynowosci. Osoba zaczyna
si¢ zadowala¢ malutkim wycinkiem rzeczywistosci. Jest to dazenie do dziecin-
nego niemal zawezania zakresu poznania do prawd tylko laboratoryjnych, daja-

" Tamze, 3.
8 Por. F.W. Foerster, Stare..., dz. cyt., s. 185-188.
® F.W. Foerster, Szkola i charakter-..., dz. cyt., s. 47.
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cych si¢ dowies¢ matematycznie. F.W. Foerster pisze: ,,wszystkie zdolnosci
wynalazcze intelektu, pamigci 1 wyobrazni zostaly zagarnigte i naduzyte przez
nizsze zywioly ludzkiej natury. Technika, sztuka i nauka staja si¢ coraz bardziej
pokornymi pomocnikami zadzy, duch stuzy zwierz¢ciu, zamiast, by na odwrét —
zwierze duchowi stuzyto”"

Myslenie ma stuzy¢ temu, by uczen w szkole poczul si¢ aktywny, a nie
przyjmowal postawe czysto receptywna. Prof. Foerster zwraca uwage na nie-
bezpieczenstwo przechodzenia z jednej skrajnosci w druga. Postuluje odrzuce-
nie wszelkiej przesady w pojmowaniu samodzielnosci i w jednostronnym ak-
centowaniu pierwiastka aktywno-produktywnego w ksztalceniu czlowieka. Po-
trzebna jest synteza postaw: aktywnej i receptywnej. Szkota ma prowadzi¢ do
wszechstronnego udoskonalenia cztowieka. Prawdziwe wyksztalcenie polega na
umiejetnosci odrozniania rzeczy gldwnych od ubocznych. F.W. Foerster zwraca
uwage na regulamin szkolny, ktory ma stuzy¢ ksztatceniu umystu i zapewnié
¢wiczenia shuzace wyzwoleniu czynno$ci myslenia od zaktocajacych wpltywow
i wrazen. Karno$¢ utatwia nauke myslenia'’

Szkota spetnia bardzo wazne zadanie pielegnujac wigz z tradycja. Tradycja
niesie ze soba madros¢. Dzigki niej wychowanek uczy si¢ patrzeé na zZycie ina-
czej, zdobywajac zdolnos¢ zagladania za kulisy zycia i wynikajaca stad ostroz-
no$é w wydawaniu sadéw'? Prof. Foerster apeluje, by wszystkie przedmioty
w szkole ozywi¢ tym, co ludzkie. Nauki przyrodnicze nalezy polaczy¢ z intere-
sami etycznymi czlowieka. Wiedza ma stluzy¢é wzrostowi sil intelektualno-
etycznych. Dlatego wielkie znaczenie ma wszechstronny cel wychowawczy,
ktorym jest skupiajacy ideal zyciowy. Jasny, staly i uniwersalny ideat wycho-
wawczy uwzglednia wymagania zycia, uporzadkowuje sily duszy wedlug war-
tosci i daje przeciwwage gleboko ukrytym niebezpieczenstwom natury ludzkie;.
Tego rodzaju ideal wychowawczy pozwala na uniknigcie jednostronnosci kul-
tur: estetycznej, sportowej, erotycznej, pracy, intelektu. Poprzez ideat wycho-
wawczy pedagog jest w stanie':

1) kazdemu poszczeg6lnemu czynnikowi ksztalcenia nada¢ stosowng propor-
cje w odniesieniu do catego celu ksztatcenia:

2) kazdemu poszczegélnemu oddzialywaniu pedagogicznemu zapewnié nie-
zb¢dna przeciwwage, ktéra zapobiega jednostronnemu rozwojowi zycia
wewngtrznego,

' F . W. Foerster, Chrystus a zycie ludzkie, Warszawa 1926, s. 19.

""Por. F. W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie. Zasadnicze wytyczne dla ro-
dzicow, nauczycieli, ksiezy i opiekunow wiadzy, Lwéw 1934, s. 112n.

'2 por. F. W. Foerster, Drogowskaz zycia, Warszawa 1910, s. 5.

13 Por. F. W. Foerster, Szkola i charakter..., dz. cyt., s. 17.
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3) zastosowaé stala miare do wyboru nalezytych metod wychowawczych i dla
oceny nowych projektow pedagogicznych;
4) zapobiec zacie$nianiu ideatu ksztalcenia przez czasowe potrzeby.

Wedlug F.W. Foerstera prawdziwe wychowanie uniezaleznia czlowieka od cza-
su, czyli uwalnia go od chwiejnego dostosowywania si¢ do wymogo6w swiata 1 czy-
ni go panem siebie i swiata. Takie nastawienie jest wezwaniem do ksztaltowania
charakteru. Wychowanie to wlasciwa sztuka wywierania wptywu na wole. F.W.
Foerster zauwaza, ze ,,zasadniczym bledem starszych metod wychowania (...) jest
zbyt mechanistyczno-gwaltowne oddzialywanie z zewnatrz na wolg, za mate do-
kladanie staran, by wspétdziataé z lepszymi sitami charakteru wychowanka™"*
Szkota nie moze upraszcza¢ skomplikowanego aparatu wychowania przez naktada-
nie uczniom szeregu zakazow 1 kar w razie ich przekroczenia. W ten sposob scho-
dzi z drogi pozytywnej pracy nad etycznym uszlachetnianiem uczniow i urobie-
niem ich charakteru. Zadanie szkoly polega na zréwnowazeniu ksztalcenia intelek-
tualnego, pielggnowaniu zdrowia fizycznego i moralnego oraz wyrabianiu woli
i charakteru, samodzielnosci oraz zmyshu spotecznego'

To, ze w szkole swiadome wspoéldziatanie w ksztaltowaniu charakteru nie
wysunglo si¢ na pierwszy plan, zawdzigczamy — wedlug prof. Foerstera — wiel-
kiemu zhudzeniu XVIII wieku. Wéwczas myslano, ze o$wiata ludowa znaczy to
samo, co umoralnienie ludu. Wyksztalcenie moralne mialo stanowi¢ uboczny
produkt oswiaty intelektualnej. Ztudnym si¢ okazalo przekonanie, ze oswiata
sama potrafi uksztaltowac kultur¢ etyczng. To zdrowa etyka jest podstawa i wa-
runkiem prawdziwej kultury umystu. Wzmacnianie woli ma wielkie znaczenie
dla najwyzszych zadan intelektu. Ksztalcenie charakteru jest uwalnianiem
czlowieka od stanu, w ktorym nie posiada zadnego celu przez wszczepienie
w jego swiadomo$é jego powolania. Stlusznie domaga si¢ prof. Foerster od
szkoty poglebienia kultury etycznej. Cale zycie szkolne winno by¢ przeniknigte
duchem panowania nad soba, tak by uczniowie posiadali silng wolg i szlachetne
dazenia'®

2. Wychowanie obywatelskie

Wielu pedagogdéw wspoélczesnych prof. Foersterowi krytykowalo szkote za
nieznajomos$¢ duszy miodzienczej, za brak chegci i srodkow do nawiazania zyw-
szego kontaktu z uczniami. To powoduje bledy w sposobie obchodzenia sig¢

' F. W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie..., dz. cyt., s. 7.

' Por. W. Schmidt, System F.W. Foerstera w wychowaniu i gmina szkolna, Cieszyn
1912, s. 5.

¢ Por. F.W. Foerster, Szkola i charakter..., dz. cyt., s. 102.
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z wychowankami i ich niewladciwe przygotowanie do zycia spolecznego'’ Na
to zwraca uwagg réwniez F.W. Foerster podajac ,,zlota regule”: , Prawdziwie
korzystnie dla spoteczenstwa dziala¢ moze tylko jednostka wysoce wewngtrznie
rozwini¢ta, a budowa¢ mozna spoteczenstwo tylko na jednostkach dos¢ nieza-
leznych”'®

Zagadnieniem relacji jednostki i grupy zaymuje si¢ prof. Foerster rozpatrujac
problem autorytetu i wolnosci indywidualnej. Kazde jednostronne ujgcie zostaje
przez niego odrzucone. On sam zwraca uwage na cel autorytetu, ktérym jest
przede wszystkim ksztalcenie wszystkich sit wyzszych czlowieka. Autorytet ma
by¢ jednym z waznych czynnikéw pedagogicznych. Szkola wyrzadza krzywde
jednostce, narzucajac jej ogoélny szablon i tlumigc indywidualne uzdolnienia.
Nie do przyjecia jest jednak skrajny indywidualizm, ktéry doprowadza do anar-
chii duchowej. Ta z kolei pociaga za sobg upadek kultury osobistej i1 spoteczne;.
Nie mozna — zdaniem F.W. Foerstera — lekcewazy¢ doswiadczenia medrcow
wszystkich czasow'®

Dla prof. Foerstera jasng i wielka jest rola Kosciota w zachowaniu 1 przeka-
zie tradycji, ktoéra szanuje madros¢ pokolen. Powotujac si¢ na Comte’a ukazuje
kulturalna dzialalnos¢ Kosciota, dzigki ktorej czlowiek zostal wyprowadzony
z ciasnego kota mysli wlasnej. Skutkiem takiego dzialania bylo doprowadzenie
do duchowego skupienia 1 skoncentrowanego myslenia. Wyemancypowanie
spoteczenstwa $wieckiego od autorytetu religijnego doprowadza do tego, ze
sumienie pojedynczego czlowieka pozbawione silnego oparcia o wielkie i1 nie-
omylne prawdy, z koniecznosci zostanie wydane na laske¢ i nielaske panstwa
1 spoleczenstwa. Taki stan rzeczy staje si¢ wyrazem szkodliwej dla kultury
przewagi utylitaryzmu nad sprawami duchowymi. Prof. Foerster wyst¢puje
przeciwko budowaniu alternatywy: indywidualizm albo bierne postuszenstwo.
Wykazuje, ze autorytet nie thumi indywidualnosci, lecz ja pogiebia i poszerza.
Wlasciwie nie mamy do czynienia z wyborem autorytetu lub wolnosci, lecz
z wyborem migdzy autorytetem wielkim i matlym. Wielki autorytet to wspol-
nos$¢ pogladow wszystkich me¢drcow i1 Swigtych. Autorytet maty stanowia bo-
zyszcze chwili obecnej, powotani do zycia moda lub chwilowym kaprysem?

Nauczyciel stara si¢ jednostke skioni¢ do stalosci wobec masy przez nawo-
tywanie do samodzielnosci, odwagi, niezaleznosci. Pierwszym stopniem do sa-
moistnosci duchowej jest wyzwolenie si¢ spod wplywu cudzego zdania. Pierw-
szym za$ krokiem do wewngtrznego wyzwolenia jest poznanie samego siebie.

'7 Por. W. Schmidt, System..., dz. cyt., s. 4.

'8 £, W. Foerster, Drogowskaz..., dz. cyt., s. 17.

' Por. F. W. Foerster, Autorytet i wolnos¢, Warszawa 1913, s. 2—-13.
20 Por. tamze, s. 61n.
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F.W. Foerster, zastanawiajac si¢ nad jednostka w szkole, odwotuje sie¢ do do-
$wiadczen wielkiego wychowawcy odrodzenia, Vittorina da Feltre. Jego ,,we-
soly dom” charakteryzowal si¢ wielkim porzadkiem. Mtlodziezy zaszczepiano
zapat do porzadku przez to, ze sama byla za niego odpowiedzialna. W miejsce
systemu szkolnego opartego na konkurencji wytworzy¢ trzeba ducha solidarno-
$ci i wspolnej pomocy?!

By tak si¢ stato, zalecane sa samorzady doprowadzajace do samodzielnosci
wychowankéw. Dla prof. Foerstera najbardziej konsekwentnym urzeczywist-
nieniem zasady samorzadu sa tak zwane gminy szkolne. Sa one korzystnym
srodkiem dla formacji uczniéw pod wzgledem etycznym i spotecznym. Gmina
szkolna zrodzila si¢ z potrzeby reformy dyscypliny szkolnej. Zostata wprowa-
dzona przez pedagogdéw amerykanskich. Szkole¢ organizuje si¢ na wzoér gminy.
Uczniowie wybieraja zarzad 1 innych urzednikéw majacych si¢ kierowa¢ mak-
syma: postepuj z drugim tak, jakbys chcial, zeby z toba postgpowano. Poszcze-
golne klasy stanowia dzielnice gminy pod rzadami mlodych urzednikdw. Na-
uczyciele pelnia rolg doradcéw. Korzysci wynikajace z takiego rozwiazania sa
wielorakie. Uczniowie przedtem utrudniajacy karno$¢ a teraz zainteresowani
sprawami porzadku z wrogéw nauczycieli staja si¢ ich pomocnikami. Opinia
publiczna w klasie pozyskana dla intencji szkoty powoduje, ze znikaja zorgani-
zowane objawy prostactwa. Okazuje si¢, ze zasada wspodlrzadzenia z uczniami,
umiejetnie zastosowana, ma wielkie znaczenie dla wychowania etycznego.
Uczniowie zdobywaja doswiadczenia i dochodza do przekonania o potrzebie
dyscypliny w Zyciu zbiorowym®’

Gmina szkolna dla prof. Foerstera jest pierwszorz¢dnym S$rodkiem spotecz-
no-pedagogicznym. Kryje w sobie jednak pewne niebezpieczenstwa, ktoérym
powinno zaradzié¢ srodowisko szkolne. Watpliwosci dotycza jednostek etycznie
niepewnych, ktoére otrzymalyby wladze i przez to doprowadzilyby do anarchii
w szkole. F.W. Foerster zauwaza, ze przez wprowadzenie gminy szkolnej nie
ustaje wptyw wychowawcow. Maja oni zrgcznie prostowac bledne przekonania
i w krytycznych chwilach przychodzi¢ uczniom z pomoca. Prof. Foerster wy-
suwa postulat stopniowego wychowania w sposéb nastepujacy”:

1) samorzadzenie nawiazuje do naturalnych nawyknien spotecznych i organi-
zacji uczniow;
2) w kwestiach zasadniczych rozstrzyga nauczyciel; nie mamy do czynienia

z udzielaniem praw demokratycznych, lecz z zadaniami nalozonymi przez

autorytet celem umozliwienia wprawiania si¢ w nowe obowiazki.

21 por. F. W. Foerster, Wychowanie czlowieka..., dz. cyt., s. 73n.
22 por. F. W. Foerster, Szkola i charakter..., dz. cyt., s. 169—186.
2 Por. tamze, s. 187.
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W. Schmidt zainspirowany mysla Foerstera jest zwolennikiem ewolucyjnego
rozszerzania zakresu kompetencji gminy szkolnej. Proponuje nast¢pujacy zakres obo-
wiazkow?*:

1) czuwanie nad dobrym zachowaniem si¢ czlonkéw gminy w szkole i poza nig
oraz przestrzeganie godnosci ucznia i dobrego imienia szkoty;

2) troska o 1ad i czystos¢ w klasie;

3) wzajemna pomoc materialna;

4) samopomoc moralna i intelektualna;

5) organizowanie czasu wolnego;

6) sad kolezenski z odpowiednim zakresem spraw.

We wilasciwym wprowadzeniu samorzadu dwie sily odgrywaja zasadnicza
role. Jedna z nich jest sklonno$¢ uczniéw do organizacji pielegnujacej ducha
solidarnosci. Druga sil¢ stanowia kluczowe osoby przyjmujace funkcje prze-
wodnikéw. Waznym zadaniem szkoty jest pozyskanie przewodnikéw poprzez
prawidlowe zaspokajanie ich instynktow wodzostwa. Przez to przeksztalca si¢
ich z przeciwdziatajacych na wspoéldziatajacych®

F.W. Foerster zwraca uwage na wlasciwe wychowanie w duchu obywatel-
skim ze wzgledu na potrzebe glebszego zwiazku jednostki z panstwem, ktory
powinien mie¢ bardziej charakter duchowy niz instynktowny. Jednoczes$nie na-
lezy uwzglednia¢ rozwdj demokratyczny, ktdry wymaga przygotowania jed-
nostki od przyjecia odpowiedzialnosci obywatelskiej. Prof. Foerster prébuje
unikna¢ jednostronnos$ci historycznych 1 narodowo zmodyfikowanych typow
w postaci: amoralnego nadczlowieka, bezmyS$lnego czlowieka stadowego,
skrajnego indywidualisty, niewolnika masy, anarchisty, balwochwalczego czci-
ciela panstwa, kosmopolity. Idealem ma by¢ pelny czlowiek, wszechstronnie
wyksztalcony, charakteryzujacy si¢: osobista godnoscia, poczuciem obowiazku
wobec bliznich, spoteczenstwa 1 panstwa, patriotyzmem, uszanowaniem cu-
dzych praw®®

Zasadnicza funkcja szkoly zwiazana jest z oddzialywaniem moralnym
i zwracaniem uwagi na odpowiedzialnos¢é kazdego ucznia, bowiem rozwdj de-
mokracji coraz bardziej ukazuje odpowiedzialno$é kazdego obywatela za prze-
bieg zycia spolecznego. Zrealizowanie tych zadan nie osiagnie si¢ przez proste
tylko zaprawianie do zywej wspdlnoty w pracy, poprzez uczestniczenie w sa-
morzadzie. Duch panstwowy moze si¢ jedynie wytworzy¢ na drodze uksztalto-
wania wysoce rozwini¢tego sumienia osobistego. Wychowanie powinno zmie-
rza¢ do konsekwentnego zastuchania si¢ w nakazy sumienia, poswigcenia wia-

* Por. W. Schmidt, System..., dz. cyt., s. 23.
2 por. F.W. Foerster, Stare..., dz. cyt., s. 152-154.
% Por. J.Mirski, Fryderyk..., dz. cyt. s. 390n.
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snych korzysci na rzecz przyzwoito$ci 1 honoru. To wszystko wymaga wyko-
rzystania daznosci duszy do poddania calego zycia wlasnego pod jedno Dobro
Najwyzsze. Zadna wyzsza kultura panstwowa nie da si¢ oddzieli¢ od religij-

-27
nej

3. Wychowanie religijne

Dla F.W. Foerstera wychowanie jest pomoca czlowiekowi w jego bohater-
skim przezwyci¢zaniu samego siebie ku glebokiemu uduchowieniu. Zwykt po-
wtarza¢ za Tertulianem, ze ,,dusza z natury jest chrzescijanska” Dowodem na
to — wedtug prof. Foerstera — jest gleboko ukryte pragnienie, wlasciwe kazdemu
czlowiekowi, by jego sity duchowe rzadzity cialem i popgdami. Chrzescijan-
stwo jest najdonioslejszym zjawiskiem w pedagogice. Tylko ono uznalo we-
wnetrzne zycie duszy czlowieka za podstawe wszelkiej shuzby, pracy 1 karnosci.
F.W. Foerster dzieli si¢ nastgpujaca uwaga: ,,wychowanie nie jest niczym in-
nym, jak tylko wiazaniem czasu z wiecznoscia, doczesnego z wiecznym”?®

Do takiej koncepcji wychowania doszed! czlowiek wywodzacy si¢ z konse-
kwentnego poganstwa. Dom rodzinny byl przepojony tradycja Goethego
1 Humboldta. Wyksztalcenie uniwersyteckie wydato si¢ Foersterowi niezupeine.
Badanie religii dato mu solidne podstawy dla ruchu etycznego. Chrzescijanski
swiatopoglad ukazal mu si¢ jako najbardziej realistyczny. Przez analiz¢ zywe;j
rzeczywistosci doszedl do tradycyjnych prawd chrzescijanskich. Stanagwszy na
gruncie religijnym, przekonat si¢ o tym, ze reforma zewng¢trzna wymaga refor-
my wewnetrznej®

Idea przewodnig twodrczosci Foerstera jest synteza. Zadanie, jakie sobie sta-
wia, to stworzenie pomostu pomi¢dzy réoznymi narodami, pomigdzy tradycja
a postgepem, pomi¢dzy czastkowymi prawdami chrzescijanstwa. Wspotczesna
sobie kultur¢ charakteryzuje jako jednostronna, co wigcej sprzeczna. Wedlug
prof. Foerstera sa dwie zasadnicze jednostronnos$ci paralizujace rozwoj kultury:
materialno-realistyczna oraz idealistyczna. W jednostronno$ci materialno-
realistyczne)j zaciesnia si¢ $wiatopoglad tak dalece, ze nie ma w nim miejsca na
podstawowe duchowe zasady zycia. W jednostronnosci idealistycznej unika si¢
stosowania najwyzszych prawd w zyciu. Jest to wynik przyjecia przez $wiat
nowozytny niewlasciwej koncepcji wolnosci sprawiajacej, ze czlowiek nowo-
zytny chce si¢ pozby¢ wszelkiej zaleznosci od Boga. W praktyce nastgpuje

*” Por. F. W. Foerster, O wychowaniu obywatelskim. Zasadnicze zagadnienia etyki
I pedagogiki politycznej, Warszawa 1913, s. 103-109.

2 F. W. Foerster, Szkola i charakter..., dz. cyt. s. 267.

2 Por. A. Karpowicz, Zwiastun...., dz. cyt., s. 3—10.
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utrata wolnosci i popadnigcie w tysigce nowych zaleznosci. Prof. Foerster ape-
luje 0 rozwoj kultury wewngtrznej obok kultury technicznej. To jest mozliwe
wowczas, gdy uzna si¢ religi¢ chrzescijanska jako t¢, ktéra przynosi wlasciwe
rozwiazania®

Tam, gdzie troska o zbawienie duszy nie jest w centrum myslenia, tam nie
moze by¢ mowy o kulturze. Szkota powinna by¢ tym czynnikiem, ktory ucznia
w najciezszych latach jego rozwoju tak zajmuje, by mégt zdoby¢ sity duchowe
na ksztalcenie charakteru i na umocnienie $wiatopogladu. Chrzescijanstwo jest
wielka pomoca, bo podnosi do poziomu aktywnej postawy wobec losu. Sila re-
ligijnego $wiatopogladu polega na tym, ze uczy znoszenia nieszcz¢SC i wiaze
z wewng¢trznym postepem. F.W. Foerster uwaza, ze reforma zewngtrzna moze
si¢c dokona¢ jedynie przez kulture duchows’'

Wszelka przemyslana pedagogika, wedlug prof. Foerstera, musi dazy¢ do
utrzymania zwiazku pomig¢dzy filozofig i teologig. Jedna z przyczyn uprzedzen
do Kosciola jest nie§wiadomos$é. Sam Foerster przyznaje: ,,dla braku doswiad-
czenia 1 dostatecznej znajomosci natury ludzkiej, co na karb Kosciota, jako in-
stytucji ktadtem to, co wyptywalo z niedostatkéw i brakéw ludzi, nie mogacych
nigdy zupelnie si¢ pozby¢ swych ulomnosci, cho¢by stuzyli najwznioslejszym
nawet idealom i najlepiej zorganizowanej instytucji”’* Dlatego tez apeluje
o gruntowne przestudiowanie nauki KosSciota. Kosciol katolicki zastuguje na
poznanie jako matka wspolczesnej cywilizacji. Prof. Foerster dostrzega para-
doks wystepujacy w nauczaniu. Prébuje si¢ bowiem ,,Zywo zainteresowa¢ reli-
gijnymi zwyczajami mieszkancéw wysp Fidzi lub Tybetanczykéw, a w wypad-
ku Kosciota katolickiego, nawet bardzo powaznie wyksztatceni ludzie wykazuja
kompletna ignorancj¢™’ Prof. Foerster nie uprawia apologii Kosciola katolic-
kiego 1 nie zamierza jej wprowadza¢ do szkoty. Pragnie jednak obiektywnosci
w ocenie wielorakiej dziatalnosci Kosciota. Urabiajac jednostke Kosciot sprzyja
rozwojowi spoleczenstwa. Nacisk na wewngtrzny rozwoj czlowieka, walka
o zapewnienie kazdej jednostce wyksztatcenia, urabianie i utwierdzanie jego
duchowosci to praca dla spoteczenstwa i dla panstwa®

Prof. Foerster uwaza, ze nowozytny $§wiat moze si¢ odrodzi¢ przez kulture
ducha. To wymaga glebokiego odnowienia kultury w Chrystusie. Kultura po-
trzebuje koncentracji w Chrystusie, ktory jest najwyzsza i jedyna prawda. Chry-

3% por. F.W. Foerster, Szkola i charakter..., dz. cyt., s. 8.

3! Por. F.W. Foerster, Studenci wobec katolicyzmu, Warszawa 1911, s. 8.

2 Tamze, s. 11.

33 Tamze, s. 14.

3 Por. T. Pasierbinski, Fryderyk Wilhelm Foerster, ,,Studia Pedagogiczne” 7 (1959),
s. 251-271.
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stus jest najwyzszym prawem zycia i post¢pu oraz najwyzszym celem. Jedno-
czesnie Chrystus w polityce jest najwyzszym wyrazem prawa i sprawiedliwosci
powszechnej. W wielu swoich wypowiedziach F.W. Foerster opowiada sie za
kultura duszy, sumienia, moralna, wewnetrzna, chrzescijanskg. Kultura naro-
dowa, spoteczna, polityczna posiada wartos¢ wowczas, gdy opiera si¢ na kultu-
rze etyczno-religijnej.

Zadania szkoly wedlug F.W. Foerstera $cisle sa zwiazane z przyjetym przez
niego podzialem wychowania na: indywidualno-etyczne, obywatelskie i religij-
ne. Wychowanie indywidualno-etyczne stuzy optymalnemu rozwojowi wycho-
wanka. By to nastgpilo szkota powinna zwraca¢ uwage na harmonijny rozwoj
sit umystowych, technicznych i ekonomicznych podporzadkowanych wyzsze-
mu celowi. Wychowaniem obywatelskim ma rzadzi¢ ,,zlota regula”, czyli apel
o jednostke wewngtrznie rozwini¢ta 1 niezalezna. Tylko takie jednostki sprzy-
jaja budowaniu wigzi charakteryzujacych si¢ wolnoscia w grupie i panstwie.
Cala pedagogika Foerstera ma charakter religijny. Dla niego jest jasnym, ze
wszelka reforma zewnetrzna wymaga reformy wewnetrznej. Szkola ma by¢é
czynnikiem, ktéry dopomaga uczniowi w zdobyciu sil duchowych na ksztalce-
nie charakteru i umocnienie §wiatopogladu. Kultura narodowa, spoleczna i po-
lityczna o tyle jest wartosciowa, o ile opiera si¢ na kulturze etyczno-religijne;.
W szkole musi si¢ wigc znalez¢ miejsce na autorytet Chrystusa. Prof. Foerster
zauwaza potrzebe¢ ciaglosci w reformowaniu szkolnictwa, czyli opowiada si¢ za
szacunkiem wobec tradycji. Apeluje o wiez z chrzescijanska mysla wychowaw-
cza i wypracowang przez nig hierarchig wartosci.



