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WSTEP

Nauczanie jezyka obcego jest doskonata okazja do podjecia krokow, by
przyczyni¢ si¢ do rozwoju intelektualnego i osobowego miodego czlowieka.
Rozwoj ten jest nieodiacznym procesem dziatan dydaktycznych, w ktorych
naczelna rolg¢ odgrywa komunikowanie si¢. Jednak gdy kwestia relacji
pomiedzy jezykiem macierzystym i poznaniem zajmuje centralne miejsce w
wielu publikacjach, problem wptywu jezykow obcych na procesy poznawcze
nie doczekal sig, jak dotad, wystarczajacej uwagi. Jest natomiast sprawa
oczywista, ze czeste aktywizowanie pojeé w umysle uczacego sig, bez wzgledu
na to, czy poprzez dyskusje w jezyku ojczystym czy obcym, oddziatywuje na
procesy rozwojowe tych obszarow poznawczych, w ktdrych pojecia te sa
zlokalizowane. Jako ze ten artykul koncentruje si¢ na materiatach do nauki
jezyka obcego, warto wspomnie¢ juz na poczatku, ze to, jakie pojgcia i obszary
poznawcze w umysle uczacego si¢ sa aktywizowane w trakcie zaj¢¢ lekcyjnych,
bedzie w ogromnym stopniu zaleze¢ od tego, ktére jednostki leksykalne
zdecydowano sie uja¢ w tych materiatach. W ten sposdb, poprzez dobieranie
stownictwa do programdéw nauczania oraz podrgcznikoéw, konstruktor tych
materialow de facto przyczynia si¢ do intelektualnego i poznawczego rozwoju
ucznia. Jest tak, poniewaz dobdr konkretnego wyrazu do materiatéw
dydaktycznych spowoduje, iz pojgcie bedace trescia tego wyrazu bedzie czgsto
aktywizowane podczas ¢wiczen komunikacyjnych, a to z kolei nie pozostaje
bez wptywu na kierunek rozwoju przestrzeni poznawczej uczacego Ssig.
Niniejsze opracowanie stawia sobie za cel zbadanie, czy i w jakim stopniu trzy
wybrane podregczniki do nauki jezyka angielskiego zachowuja rownowage w
rozwoju tych obszar6w w systemie poznawczym uczniéw, ktdre
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odpowiedzialne s3 za skladanie informacji oraz jej przetwarzanie, a nastepnie
wyrazanie powstalej w ten sposéb wiedzy odnosnie: wygladu zewnetrznego,
osobowosci oraz duchowosci.

W ostatnich latach nauczanie stownictwa zyskato znaczaco na statusie,
jakim darza je tworcy materialdow dydaktycznych. Status ten ulegl dalszym
wzmocnieniom, gdy udowodniono, iz istnieje wzajemne powiazanie pomigdzy
poznaniem a umystowym leksykonem rozwijajacego si¢ cztowieka. Wykazano,
iz ustabilizowany i czesto uzywany leksykon odgrywa dominujaca role w
rozwoju aktywnej wiedzy jezykowej, a ta z kolei stanowi narzgdzie do
komunikowania si¢, czyli dzielenia si¢ informacja oraz opinig. To zas juz samo
w sobie przyczynia si¢ do rozwoju struktur poznawczych ucznia. Jak juz
wspomniano, celem tego opracowania jest zbadanie, do jakiego stopnia
czotowe i najbardziej popularne podrgczniki do jezyka angielskiego wyposaza
ucznia w narz¢dzia niezbedne do wymiany wiedzy w zakresie wygladu
zewnetrznego cztowieka, duchowosci i osobowosci. Jako ze obszary te zajmuja
centralne miejsce w ludzkiej samoswiadomosci 1 zdolnosci do postrzegania
innych, za stuszne powinno si¢ uzna¢ oczekiwanie, iz pomi¢dzy nimi
zachowana bedzie wzgledna réwnowaga. Zalozeniem autora jest to, iz
wszystkie te trzy obszary sa jednakowo wazne w rozwoju intelektualnym
czfowieka i dlatego powinny uzyska¢ podobng przestrzen w tworzeniu
materialow.

Aby w adekwatny sposob stwierdzi¢, na ile wyglad zewngtrzny,
duchowo$¢ i osobowos¢ sg traktowane przez autorow ksiazek z jednakowa
troska, powzigto nastgpujace kroki: Wybrano wpierw reprezentatywne probki
leksykondéw z wymienionych trzech obszaréw, a nast¢pnie zbadano ich udzial
w konstrukcji trzech podrgcznikdéw, ktore zostang pdzniej opisane. Ze
wzgledow statystycznych, kazda probka zawierala identyczng ilo$¢ jednostek
leksykalnych. Sa to jednoczesnie jednostki, ktére z dydaktycznego punktu
widzenia powinny by¢ ujete w podrgcznikach. Innymi slowy, musza one
odpowiada¢ kryteriom doboru. Wpierw trzeba wigc bedzie zaprezentowac owe
kryteria. Ta prezentacja jest niezbedna, gdyz na przyklad kryterium
czgstotliwosci wystgpowania stowa przyczyni si¢ do analizy statystycznej
probek w nastepujacy sposob: Jezeli dany podrecznik wprowadza np. 4000
jednostek leksykalnych, powinny si¢ tam wpierw znalez¢ te jednostki, ktérych
ranking wystegpowania jest wyzszy (np. 3000) a nie te, ktore sg w Jjezyku
niezbyt czesto uzywane. Jak stusznie twierdza dydaktycy, wpierw powinno sie
wprowadza¢ stowa czesto uzywane, a dopiero pozniej inne.
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1. SUBSTANCIJA - JAKIE SLOWNICTWO I JAKA ILOSC STANOWIA
ADEKWATNY LEKSYKON?

1.1. KRYTERIA DOBORU

Dobér stownictwa do podrecznikoéw musi opieraé sie na kryteriach
bardziej obiektywnych, gdyz subiektywizacja selekcji nie jest w tym przypadku
mozliwa. Nauczyciel dobierajagcy materialy dla swojej tylko grupy uczniow
wezmie pod uwage ich osobiste zainteresowania i potrzeby; ktos, kto pisze
ksigzk¢ dla tysigcy takich grup nie jest w stanie potrzeb tych uwzglednié.
Leksykon podr¢cznika bedzie wigc musial by¢ potencjalnie przydatny dla
kazdego uczestnika kursu. Autor proponuje tutaj skrocona i zaadaptowana do
celow tego opracowania wersj¢ swojej wczesniejszej teorii doboru (Kuczynski
1997). Przy doborze stownictwa do podrgcznikow trzeba uwzglednié
nast¢pujace kryteria:

Czestotliwos¢ wystgpowania danego stowa. Listy czestotliwosci
wystepowania wyrazow sprawialy dydaktykom wiele problemow,
gtownie dlatego, iz komputery kompilujace takie listy nie
rozroznialy réznych form tej samej jednostki leksykalnej,
motywowanych syntaktycznie. Bardzo pomocna okazala si¢ wiec
praca Kilgarriff’a, ktory w roku 1996 skonstruowat liste
zlematyzowana, tj. taka, ktora wszystkie odmienione formy tej
samej jednostki leksykalnej traktuje jako jeden wyraz. Wsrdd
autorOw  szeroko zajmujacych sie sprawa czgstotliwosci
wystgpowania stow jako kryterium doboru znalezli si¢ Nation
(1990) oraz Carter&McCarthy (1988). Kryterium czestotliwosci
jest o tyle wazne, ze jest jedynym narz¢dziem przydatnym do celow
statystycznych. Inne kryteria sa bardziej subiektywne 1 nie
przeklfada si¢ ich zwykle na wartosci numeryczne.

Obiektywna przydatnosé. Chociaz czgstotliwos¢ sama w sobie w
znaczacym stopniu uczestniczy w determinowaniu, ktore stowa sa
przydatne (jak juz wspomniano, im wyzsza jest czgstotliwos¢
stowa, tym bardziej jest ono przydatne, np. wyraz value jest
bardziej przydatny niz wyraz fat, poniewaz ma warto$¢ rankingowa
czestotliwosei 403, far zas dopiero 2826, a wigc wystepuje
rzadziej), inne czynniki réwniez maja tutaj swoj udzial. Po
pierwsze, na poczatku procesu dydaktycznego pojawia si¢ potrzeba
wyksztalcenia leksykonu rdzennego (core vocabulary), bez ktorego
trudno o jakiekolwiek formy werbalnego komunikowania sig¢
(Sinclair&Renouf 1988: 155). Leksykon rdzenny, to inaczej lista
stow 1 wyrazen posiadajacych szerokie znaczenie i zakres
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wystepowania, ktore cechuje duza rozciagalnos¢ na znaczenia
bardziej specyficznych i rzadziej uzywanych stéw. Po drugie,
nauczyciel powinien koncentrowaé si¢ na jednostkach stojacych
wyzej w taksonomiach hyponimicznych. Poprzez inkluzj¢ (Cruse
1986: 88) jednostki o wezszym znaczeniu (np. zebro) w szerszym
znaczeniu jednostki stojacej ,,wyzej” (ko$¢), nauczyciel wyposaza
ucznia w bardziej uniwersalny i niezawodny repertuar leksykalny
(Carther&McCarthy 1988: 27). Po trzecie, nie zapomnijmy, Zze
znaczenie wyrazu powinno charakteryzowac si¢ uniwersalnoscia
(McCarthy 1990: 191). Jednostki o znaczeniu w Zaden sposob nie
odnoszacym si¢ do doswiadczenia wigkszosci kultur uzywajacych
jezyka docelowego nie sa warte uwagi konstruktora materiatow
dydaktycznych adresowanych do odbiorcow z catego prawie globu.
Ponadto, im bardziej unikalna jest zawartoS¢ semantyczna, tym
,»,bezpiecznie)” uczen bedzie si¢ czul, znajac dane stowo. Odnosi si¢
to szczegolnie do takich wyrazow, ktore trudno zastapi¢ innymi.
Kryterium potrzeb ucznia da si¢ réwniez uja¢ w kategoriach
pewnych uniwersaliow (Hutchinson 1987. 55). Podstawowym
takim uniwersalium bgdzie zrealizowanie celu, dla ktorego miodzi
ludzie ucza si¢ zazwyczaj jezyka: osiagniecie umiejetnosci
komunikowania si¢ w zakresie tych obszarow z naszej
rzeczywistosci,  ktore  stanowia  wspolne  doswiadczenie
spofecznodci jezyka docelowego oraz wspodlne doswiadczenie
ludzkosci w ogdle.

1.2. ANALIZA ILOSCIOWA

Istnieja przynajmniej dwa sposoby, na ktore da si¢ badac ilosc
sfownictwa podrecznikowego: albo po prostu przeliczyé stowa ujgte w
podrecznikach unikajac powtorzen, albo tez zbudowal formulg teoretyczno-
eksperymentalna, na podstawie ktorej stwierdzono by, ile stow powinno
znalez¢ si¢ w podrgcznikach. Pierwsza metod¢ mozna nazwaé deskryptywna,
druga za$ preskryptywna. Autor miat sposobno$¢ dokonaé analizy obydwu
rodzajow.

1.2.1. ANALIZA ILOSCIOWA DESKRYPTYWNA

Poprzez analiz¢ komputerowa slownictwa trzech podrecznikow, a
mianowicie The New Cambridge English Course (Swan&Walter 1993),
Blueprint (Abbs&Freemain 1989-1993), We Learn English&WeUse English
(Smolska&Zawadzka 1987), zalaczonego do kazdego z nich w postaci listy,
autor uzyskal nastepujace dane liczbowe odnoszace si¢ do ilosci stownictwa
zawierajacego si¢ w tych podrecznikach:
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Cambridge | Blueprint | Smoélska&Zawadzka | przecietnie
Czesc I 1061 900 935 965
Czesc 11 1022 936 995 984
Czesc 11T 303 1240 2190 1244
Cze$c IV 710 1205 1397 1104
Razem 3096 4281 5517 4298

Jak wida¢, przecietnie podrecznik wprowadza w ciagu czterech lat ok.
4300 jednostek leksykalnych.

1.2.2. ANALIZA PRESKRYPTYWNA

Aby ustali¢, jaki duzy leksykon moze stanowi¢ o kompetencji
uzytkownika je¢zyka w zakresie sprawnos$ci receptywnych i produktywnych,
autor przeprowadzit badania (Kuczynski 1995), z ktérych wynika, iz do celow
produktywnych (mowienie i pisanie) uczen potrzebuje dobrej znajomosci co
najmniej 1500 wyrazdw (nie jest obojetne, ktérych), za§ do celow
receptywnych (stuchanie i czytanie) ok. 4500 stow. Trzeba jeszcze raz
nadmieni¢, ze kazde wybrane stowo musi sprosta¢ kryteriom doboru. Na
przyklad, opierajac si¢ na kryterium czgstotliwosci, nie jest dydaktycznie
uzasadnione podawaé uczacemu si¢ stowa o rankingu czgstotliwosci 7000 w
podreczniku, ktéry wprowadza jedynie 4000 wyrazéw (o ile nie zadecyduja o
tym inne czynniki).

2. JEZYK A POZNANIE.

Przedstawiwszy pewne rozwazania metodologiczne, przejdziemy teraz
do omoéwienia kwestii centralnej w tre$ci niniejszych rozwazan. Decyzja
odnosnie zawartosci jezykowej lub, mowiac bardziej precyzyjnie, leksykalne;
jest bardziej istotna, niz na poczatku moze si¢ wydawa¢. W zasadzie jest to
kwestia, ktora stata sie juz chyba obszarem wspotzawodnictwa konkurujacych
ze sobg wizji $wiata i czlowieka. Jest tak dlatego, poniewaz dydaktycy
swiadomi sa relacji przyczynowo - skutkowej, jaka istnieje pomigdzy doborem
stownictwa a pewnymi zjawiskami poznawczymi ucznia.

Po pierwsze, dobor stownictwa decyduje o tym, ktore obszary
ludzkiego doswiadczenia stang si¢ przedmiotem komunikacji jezykowej z inng
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osoba postugujaca si¢ jezykiem docelowym. Ujecie stowa life (zycie) w
materiatach dydaktycznych sprawi, ze uczestnicy kursu beda zdolni wymienia¢
wiedze i poglady odnoszace si¢ do tego pojecia lub takie, w ktorych uzycie tego
wyrazu jest przydatne. Jesli stowo to zostanie pominigte, uczacy si¢ musieliby
albo uciekaé si¢ do peryfrazy (wyjasnianie za pomoca wiekszej ilosci innych
stow), ktora i tak nie musi gwarantowaé sukcesu (Corder 1983: 64), albo tez
zrezygnowa¢ z proby przekazania zamierzonych tresci. Po drugie, jesh
rzeczywiscie uwazamy, ze j¢zyk wplywa na procesy poznawcze, nalezy
przynajmniej podejrzewac, ze brak wyrazu life w leksykonie ucznia spowoduje,
iz moze on nie by¢ zdolny mysle¢ w kategoriach tego odcinka rzeczywistosci,
ktory stanowi zawarto$¢ semantyczng tego wilasnie wyrazu.

Podczas gdy pierwsza kwestia wydaje si¢ by¢ oczywista, druga moze
wzbudzaé pewne obiekcje. Dyskusja psychologiczna, ktorej byliSmy Swiadkami
w ciagu ostatnich dziesigcioleci, rzeczywiscie potwierdza istnienie relacji
przyczynowo skutkowej pomiedzy jezykiem 1 poznaniem. Tyle tylko, ze
autorzy koncentrowali sie przede wszystkim na jezyku rodowitym (zob.
Carruthers 1998 lub Pariente 1998, Vygotsky 1934), a sprawa relacji pomigdzy
poznaniem a jezykiem obcym nie zostata, jak dotad, doglebnie zbadana. Istnieje
relacja przyczynowo - skutkowa pomigdzy struktura pojeciowa uczacego sig, a
zdolno$cig do przyswajania slownictwa jezyka obcego, co autor sam miat
sposobnos¢ potwierdzi¢ poprzez badania (Kuczynski 1998), lecz relacji
odwrotnej jak dotad nie potwierdzono w szeroko dostgpnej literaturze. Teorie
deterministyczne, takie jak chocby Sapir-Whorf, koncentrowaty si¢ na kwestii
roznych jezykow rodowitych u roznych osdb jako czynnika wplywajacego na
postrzeganie i interpretowanie $wiata (Crystal 1994: 306). Z kolei wyrazanie
swiadomosci co do istnienia ewentualnego powiazania pomiedzy znajomoscia
jezyka obcego a sposobem myslenia sprowadzato si¢ jak dotad do powiedzenia:
»Zyjesz tyle razy, ile znasz jezykow”

Wprawdzie jezykoznawca nie moze polega¢ w swej pracy empiryczne]
na tzw. folk psychology, w ktorej wigcej do powiedzenia ma intuicja niz
weryfikowalne doswiadczenie, owo powiedzenie wyraza pewien poglad, ktory
trudno bez wahania odrzuci¢. W kazdym razie, istnienie obustronnej relacji
bezposredniego wzajemnego warunkowania si¢ poznania i jezyka drugiego,
badZz obcego, nie zostalo jak dotad ani potwierdzone, ani wykluczone.
Warunkowanie posrednie z kolei jest ewenementem oczywistym. Kiedy juz
dana jednostka leksykalna zostanie uj¢ta w materiatach, bedzie
wykorzystywana do komunikowania si¢ w klasie 1 poza nia. Wiaczenie life w
strukture podrecznika bedzie prawdopodobnie skutkowaé uzywaniem tego
stowa w ¢wiczeniach i innych czynnosciach komunikacyjnych. Czynnosci
takie, zgodnie z najlepiej rozumiang zdrowa dydaktyka (Harmer 1991), oparte
sa o luke informacyjna. To z kolei, pociaga za sobg koniecznosé
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manipulowania materialem poznawczym, ktéry uczen juz zintegrowat w swojej
strukturze umystowej i w tenze sposéb przyczynia si¢ do przeformulowan w
pewnych obszarach wiedzy lub wyksztalcenia si¢ nowych obszaréw (Kuczynski
1999), ktére w pozniejszym okresie same w sobie stanowi¢ beda narzedzie do
postrzegania i moralnego kategoryzowania zjawisk.

Mamy wi¢c do czynienia z sytuacja, w ktdrej, mimo iz istnienie
bezposredniej relacji pomiedzy wyrazem z jezyka obcego a mySleniem za
pomoca poj¢cia, ktore wyraz ten reprezentuje, nie stato si¢ jak dotad elementem
ogolnie uznawanej wiedzy, ujecie tego stowa w materiatach dydaktycznych ma
posredni wplyw na procesy poznawcze, poniewaz stwarza okolicznosci do
aktywizowania poje¢ (czgsto wytworzonych juz wczesniej przez jezyk
ojczysty) 1 doswiadczania aktéw komunikowania si¢ w zakresie tresci
zawierajacych te pojecia.

Podsumowujac, stwierdzi¢ mozna, ze dobdr sfownictwa ma posredni
wplyw na poznawczy rozw0j ucznia. Ujg¢cie pewnego materiatu leksykalnego w
programie wprowadza uczestnika kursu w bezposredni kontakt z pewnymi
pojeciami, pogladami czy faktami, w ten sposéb przyczyniajac si¢ do
ukierunkowanego rozwoju jego poznawczej przestrzeni. Brak ujecia takich
wyrazow prawdopodobnie nie spowoduje uposledzenia polegajacego na braku
zdolnosci do myslenia w kategoriach danego pojgcia, poniewaz mozna przeciez
oczekiwac, ze pojecia te zostaly juz wczesniej wyksztalcone poprzez jezyk
ojczysty (np. life), jednak pozbawi to ucznia sposobnosci doswiadczania
rozwoju poznawczego poprzez ekspozycje na nowa wiedz¢ formulowang za
pomoca znanych juz pojec (dotyczaca faktéw lub pogladow rozmowcey czy
autora czytanki). Innymi stowy, konstruktor materialow ma pewna wiadz¢ w
tym sensie, Ze moze ukierunkowaé tenze rozwdj poznawczy, wynikajacy z
poruszania w klasie takich a nie innych tematéw poprzez dokonywanie
wyboréw odnosnie tego, ktore obszary wspdlnego do$wiadczenia rodzaju
ludzkiego beda przedmiotem czynnosci umystowych, majacych miejsce w
klasie. Manipulujac doborem stownictwa, faworyzuje niektore pojecia, ktore
beda aktywizowane, a dyskryminuje te, ktore nie beda. W ten oto sposob
wptywa posrednio, lecz skutecznie, na to, w ktorym kierunku rozwinie si¢
struktura umystowa ucznia.

3. ANALIZA PODRECZNIKOW

Celem niniejszego studium jest przebadanie stopnia, w jakim autorzy
popularnych w Polsce 1 na calym swiecie ksigzek do j¢zyka angielskiego oddani
sg idei propagowania tresci zwiazanych wygladem zewngtrznym, duchowoscia
i osobowoscia czlowieka. Jak juz wspomniano, trzy podrgczniki, tj. The New
Cambridge English Course (Swan&Walter 1993), Blueprint (Abbs&Freemain
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1989-1993), We Learn English&WeUse English (Smolska&Zawadzka 1987)
zostaty poddane analizie leksykalnej. Dwadziescia pospolitych stéw nalezacych
do tych trzech dziedzin dokladnie przebadano w zakresie ich wystgpowania w
tych podrgcznikach.

Stowa wybierano tak, aby byly one dydaktycznie rekomendowalne, tj.
ich rankingi czgstotliwosci mialy by¢ wyzsze niz objgtos¢ leksykalna danego
podrecznika. Na przyklad, stowo far jest dydaktycznie rekomendowalne do
ujecia w podreczniku o objetosci leksykalnej 4281 wyrazow, poniewaz ranking
czestotliwosci wystegpowania tego wyrazu w mowie i pismie wynosi 2826.
Niekiedy jednostka z rankingiem czgstotliwosci nizszym od objgtosci
leksykalnej zostata tez wybrana do analizy. Na przyklad wyraz slim (szczupty),
posiadajacy ranking 4738, znajduje si¢ w obrgbie obje¢tosci We Use English,
lecz poza obr¢bem Blueprint czy Cambridge. Jednakze uznano go za
rekomendowalny dydaktycznie, poniewaz spetnia kryterium przydatnosci.
Ponizsze tabele przedstawiaja uzyskane dane. Liczba znajdujaca si¢ obok
danego wyrazu oznacza rankingowa czgstotliwosé wg. listy Kilgarriff’s (1996).

3.1. WYGLAD ZEWNETRZNY

Wigkszo$¢ wyrazdw z tego obszaru jest obecna we wszystkich trzech
zrodtach:

Blueprint | Cambridge | Smélska&Zawadzka

fat - gruby (2826) + + +
narrow - waski (1772) + +
finger - palec (1119) + + +
green - zielony (1116) + + +
blue - niebieski (1109) + + +
recognise - rozpoznaé (1076) + + +
body - ciato (294) + + +
similar - podobny (565) + + +
figure - figura (382) + +
feature - cecha (748) +
shoulder - bark (1149) + + +
slim - szczupty (4738) + +
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height - wzrost (2003) + + +
mouth - buzia (1014) + + ¥
handsome - przystojny (3949) + + +
pretty - tadny (2866) + + +
beautiful - pigkny (1162) + + +
ugly - brzydki (4406) + +
fashionable - modny (1906) + +
grey - szary, siwy (1924) + + +

Jak widac z tabeli, istnieje duza korelacja pomigdzy czestotliwoscia
stowa a jego wystgpowaniem w podrecznikach. Z przecigtnym rankingiem
czgstotliwosci wynoszacym 1806, jednostki te dobrze wypadlty w analizie:
spos$rod 60 blokow w tabeli, jedynie 7 jest niezapetnionych (stopa ekskluzji =
11,6%), jako ze warto$¢ przecigtnego rankingu czestotliwosci jest tutaj wyzsza
niz przecigtna wartos¢ objetosci leksykalnej badanych zrodet, inkluzja 90%
stow wydaje si¢ by¢ uzasadniona. Wylaczenie ugly lub slim w pojedynczych
zrodtach nie jest nadto niepokojace, poniewaz ich rankingi sa nizsze niz
przecigtna objetosC. Jednakze, figure lub narrow, a przede wszystkim feature
(dwa puste bloki) sa przyktadem nieregularnosci. Pomimo to tabela ta wydaje
si¢ by¢ statystycznie logiczna.

3.2. DUCHOWOSC

Ta czgsé leksykonu jest skromnie reprezentowana w podrecznikach:

Blueprint | Cambridge | Smolska&Zawadzka
value - wartosc (403) + + +
church - kosciot (444) + +
crime - przestepstwo (1169) + + +
God - Bog (1520) +* +
religion - religia (1922) + ¥
religious - religijny (1484) + +
Bible - Biblia (3408) +
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pray - modh¢ si¢ (3013) T ~ -

moral - moralny (2195) SRR - -

soul - dusza (2283) y

bishop - biskup (2366) -

priest - ksiadz (2540) + - -

faith - wiara (1783) - -
hell - piekio (1843) - -

spiritual - duchowy (3182) -

heaven - niebo (3005) + +
sin - grzech (3692) +
holy - swigty (2660) - -
spirit - duch (1205) +
saint - Swigty (4408) - +

* Stowo God (Bdg) nie zostalo wprowadzone z whasciwym sobie sensem, czyli
odnoszac si¢ do Istoty Wyzszej, lecz bylo rekomendowane jako sposob
wyrazania zdziwienia lub irytacji (O God!), nie przyczyniajac si¢ zatem do
aktywizowania wlasciwego sobie pojgcia.

** Jedynym kontekstem w Cambridge, w ktorym pojawilo si¢ to stowo, bylo
opisywanie religii jako czynnika odpowiedzialnego za ograniczanie wolnosci
osobistej muzutmanskiej dziewczyny.

*** W tej formie wyraz nie pojawil si¢, natomiast prayer (modlitwa) jest
obecny.

¥*** Wystapito stowo immoral.

Moéwiac statystycznie, dane te s nielogiczne w zestawieniu z
poprzednig tabela. Z przecigtnym rankingiem czgstotliwosci wynoszacym 2226,
jednostki te zashuguja na wigcej uwagi ze strony autoréw tych podrecznikow.
Jednakze, sposréd 60 blokéw, az 38 pozostaje pustych (stopa ekskluzji =
63,3%). Uderzajacym spostrzezeniem jest to, ze prawie wszystkie pominigte
wyrazy maja bardzo wysoki (church - 444, God - 1520, religious - 1484, spirit -
1205, faith 1783, hell  1843) lub wzglednie wysoki (holy - 2660, priest -
2540, soul 2283, bishop - 2366, pray - 3013, Bible 3408, moral - 2195)
ranking czgstotliwosci wystgpowania w krajach anglojezycznych.
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Nie jest zbyt prawdopodobne, aby wyjasnienie tego zjawiska mozliwe
bylo w kategoriach zdrowej dydaktyki. Przeciez inne kryteria doboru réwniez
zostaly przez te sfowa speione. Jednostki te odnosza si¢ bowiem do potrzeb i
doswiadczen wigkszosci czlonkéw kultur anglojezycznych. Brak znajomosci
tych stow moze pociagnaé za soba niezdolnos$é do wyrazania ich semantycznej
zawartosci (a to sugeruje rowniez jednoznacznie, ze sa one przydatne). Tak
wigc wnioski, ktére pozostaje wyciggnaé, moga mie¢ do czynienia nie tyle z
metodyka, w ktérej goruje pewna ideologiczna neutralnosé, co raczej z
trendami. W tym przypadku sa to anty-trendy, ktére w imi¢ pragnienia
wyhamowania wyksztalcania si¢ w uczniu pewnej wizji swiata i czlowieka,
pogwalcajq prawa zdrowej dydaktyki, w ktorej obowiazuja omowione kryteria
doboru stownictwa.

3.3. OSOBOWOSC

Ta czgsc leksykonu wypadta nieznacznie lepiej od duchowosci i o wiele
gorzej od wyglqdu zewnetrznego:

Blueprint | Cambndge | Smélska&Zawadzka
behaviour - zachowanie (793)* - -
responsibility-odpowiedzialnos¢ - _**
(846)
aware - swiadom (936) + +
ability - zdoInos¢ (966) + +
wise - madry (3131) + +
violent - gwaltowny (2839) + + +
mad - szalony (2566) - - +
dependent - zalezny (2367) - +
odd - dziwaczny (1981)
capable - zdolny (1876) SEEE
conservative - konserwatywny + +
(1793)
mental - umystowy (1643) +
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capacity - zdolnos¢ (1525) +
traditional - tradycyjny (1025) + +
official - oficjalny (1061) + +
memory - pamig¢¢ (984) + + +
radical - radykalny (2550) +

democrat - demokrata (2723)

creative - twérczy (3016) + +

rational - racjonalny (3170)

* Wbrew temu, czego mozna by oczekiwac, nieobecno$¢ tego stowa nie zostata
zrekompensowana przez czasownik fo behave.

** Jednakze przymiotnik responsible wystapit w Smélska&Zawadzka.

*** Natomiast rzeczownik capability wystapit w Blueprint.

W rankingu czgstotliwosci wystgpowania wynoszacym 1892, ta grupa
stow rowniez ucierpiata: sposrdéd 60 blokow, az 35 pozostalo pustych (stopa
ekskluzji = 58,3%). Liczba ta jest niepokojaca. Pomimo wysokiej
czgstotliwosci wystgpowania, wiele wyrazéw nie przewidziano do planowanej
akwizycji jezyka. Kiedy jeszcze mozna zrozumie¢ wylaczenie rational (ranking
czgstotliwosci  3170), poniewaz tam, gdzie czgstotliwosé nie jest az tak
wysoka, tnne czynniki moga decydowaé o doborze, pominigcie behaviour
(ranking czgstotliwosci - 793) w podreczniku, ktory wprowadza cztery czy pigé
tysigcy wyrazow, trudno jest zrozumie¢ w kategoriach spojnej dydaktyki
Jjezyka.

4. WNIOSKI

Czytelnik moze mie¢ pewne watpliwosci odnosnie kilku kwestii, ktére
nalezy wyjasni¢ przed prezentacja wnioskow koncowych. Po pierwsze, mozna
probowa¢ kwestionowac sposob doboru jednostek leksykalnych analizowanych
w tym opracowaniu. Intencja autora bylo wybranie takich wyrazow, ktérych
ranking czestotliwosci czynit z nich konieczne do zaprezentowania w
materiatach. Wierzyt on bowiem, ze jesli wartos¢ rankingowa czgstotliwosci
stowa jest wyzsza niz objetos¢ leksykalna podrgcznika, zastuguje ono z reguty
na wiaczenie do listy stownictwa danego podr¢cznika. Dlatego jedynie takie
stfowa poddano analizie.
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Po drugie, Czytelnik moze kwestionowaé czestotliwosé wystepowania
wyrazu jako jedynego kryterium, ktdre zostalo zastosowane w analizie. Do
celow niniejszego projektu takie rozwiazanie autor uznat za stuszne. Wynika to
z powszechnie przyjetej zasady, iz na poziomie poczatkujacym i $rednio
zaawansowanym wpierw nalezy uczy¢ si¢ slow czesto uzywanych w jezyku, a
dopiero pozniej rzadkich (zob. Kuczynski 1997 odnosnie kompilacji twierdzen
roznych autorow w tej sprawie). O takich wilasnie poziomach nauczania
traktuje ten artykut.

Ponadto autor pragnie podkreslié, iz tam, gdzie ranking czestotliwosci
nie klasowal stowa w pierwszych trzech tysigcach najczgsciej uzywanych stow,
nie nalegal na to, by dana jednostka koniecznie si¢ w podrecznikach znalazia,
poniewaz ich autorzy mogli wykorzysta¢ inne, niz czestotliwos¢ kryteria
doboru. Jednakze musiatyby to by¢ kryteria inne niz te, ktére opisano wczesnie)
w tym opracowaniu (oprocz czgstotliwosci wystapita przydatnos¢ i potrzeby
ucznia), gdyz wigkszos¢ pominigtych stow odpowiada réwniez i tym kryteriom.
Na przyklad, gdy ominigcie odd (dziwaczny) mozna zrozumieé¢, poniewaz ten
przymiotnik moze czgsto by¢ zastapiony przez strange (dziwny), wylaczenie
responsible (odpowiedzialny) lub hell (pieklo) moze doprowadzi¢ do sytuacji,
w ktorej uczen nie bedzie zdolny wyrazi¢ mysli odnoszacej si¢ do tych pojec.

Whnioski niniejszego studium wskazuja na to, 1z nowe tysiaclecie
zastaje dydaktyke jezyka angielskiego ze znacznym bagazem zaniedban w
zakresie krzewienia sprawnosci komunikowania tresci odnoszacych si¢ do
ludzkiej osobowosci i duchowosci. W analizowanych zrodiach opis cech
fizycznych czlowieka cieszy si¢ wyraznym priorytetem wobec opisu cech
osobowych i moralnych. Innymi stowy, uczymy mtodziez, jak powiedzie¢, ze
ktos jest gruby (fat) lub pigkny (beautiful), lecz nie przygotowujemy jej do
komunikowania i odbierania tresci w zakresie zdolnoSci (capable) lub
odpowiedzialnosci  (responsible). Uczen ksztalcony na omawianych
podr¢cznikach moze rowniez z tatwoscia wypowiada¢ si¢ na temat bycia
modnym (fashionable), ale opisu cech umystowych (mental) przedmiotu nie
znajdziemy w jego repertuarze.

Ponadto, jesli praktykujacy chrzescijanin bgdzie chcial powiedzie¢
swojemu koledze z Unii Europejskiej, ze nie powinien by¢ dumny ze swoich
grzechéw (sins), poniewaz taka duma posle go do piekia (hell), gdzie na zawsze
straci dusze (soul), nie bedzie w stanie tego dokonaé¢, o ile omawiane
podreczniki nie zostana uzupetnione o dodatkowy material. Nie mozna
sugerowac, ze te pomini¢cia wynikaja z tego, iz podane wyzej wyrazy ciesza
sic matym zainteresowaniem spoteczno$ci uzywajacej jezyka angielskiego,
poniewaz analiza czgstotliwosci ich wystgpowania w mowie i piSmie pokazuje
jednoznacznie, ze naleza do bardzo czg¢sto uzywanych w tym jezyku (i chocby
dlatego soul jest bardziej przydatne niz np. nirvana). Ich obecnosci w
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podrecznikach wymagaloby tez kryterium przydatnosci (wiele z nich posiada
znaczenie, ktére trudno wyrazi¢ inaczej) i potrzeb przecigtnego ucznia
(umiejetnos¢ komunikowania si¢ w zakresie tresci, ktore nas dotycza).
Koncentrowanie si¢ na ciele a zaniedbanie dziedziny umystowosci 1
duchowosci mozna jedynie tlumaczyé blizej nieokreslonymi interesami
ideologicznymi autorow podrecznikow niz spojna dydaktyka.

Bez wzgledu na to, czy bylo to zgodne z intencja autoréw
podrgcznikéw, czy tez nie, faktem jest, iz taka wybidrczos¢ bedzie miata wptyw
na kierunek rozwoju przestrzeni poznawczej ucznia w dziedzinie opisu ciafa
oraz na obszar hamowania tego rozwoju (przynajmniej w procesie uczenia si¢
jezyka) w zakresie opisu duchowosci i umystowosci. Ciagly kontakt z
pojeciami odnoszacymi si¢ do ciala 1 jednoczesny brak kontaktu z pojeciami
odnoszacymi si¢ do ducha czy umystu zachwieje réwnowage pomigdzy
odpowiadajacymi obszarami w strukturze umystowej ucznia, co z kolei moze
spowodowa¢, 1z beda w nim dominowa¢ czynno$ci umysfowe przetwarzajace
dane poznawcze o cialu, a w nieuzytek popadna te obszary struktury
neuropsychicznej, ktére odpowiedzialne sa za skladowanie i przetwarzanie
danych poznawczych o duchu i umysle.

Jesli doswiadczenie bycia nauczanym z podrgcznikow o wybidrczym
leksykonie nie zdeterminuje cech osobowych uczestnika kursu, zapewne si¢ to
przyczyni w pewnym stopniu do ich formowania. Tak jak to wczesniej
powiedziano, kazdorazowy kontakt z sytuacja, w ktorej aktywizuje si¢ pewne
pojecia, wzmacnia ten obszar w systemie neurologicznym moézgu, w ktérym
pojecia te sa zlokalizowane. Trudno wynalez¢ bardziej skuteczny sposob na
aktywizowanie pojecia niz ten, ktéry ma zastosowanie w sytuacji, kiedy to
uczen zapoznaje si¢ z reprezentacja tego pojecia w jezyku, ktorego sie uczy, a
nastepnie formutuje wlasne opinie 1 artykutuje je za pomocg tej reprezentacii.
Te obszary struktury umystowej, ktére czesto sa aktywizowane, beda
dominowaé w wyksztalconych pozniej zdolnosciach poznawczych i
intelektualnych ucznia. Jednoczesnie, brak kontaktu z sytuacjami, w ktérych
dochodzi do aktywizacji pewnych obszarow w moézgu sprawia, ze staja si¢
bardziej bierne i z czasem jakby ,,zarastajg tym, co czgsciej si¢ aktywizuje”

Jak juz sygnalizowano, jesli wyjawiona przez niniejsze studium
nieprawidtowos¢ dydaktyczna ma zosta¢ opatrzona wiarygodnym wyjasnieniem
przyczyn, nie bgdzie chyba mozliwosci powotania si¢ na zdrowy dydaktyke.
Przywolaé raczej trzeba bedzie domniemang wizj¢ sSwiata i czlowieka u
autorow badanych ksiazek, a takze ich pragnienie tego, by wizja ta byla
dzielona przez uczacych si¢ na calym Swiecie jezyka angielskiego. Takie
bowiem podreczniki, jak Blueprint czy Cambridge ciesza sig popularnoscia.

Mozna by chciec twierdzi¢, ze uczestnik kursu jezykowego w szkole
nie powinien swojego umystowego rozwoju uzaleznia¢ od tego, co pojawia sie
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na lekcjach. Zawsze mozna tez sugerowaé, ze nalezy uzupehiaé to, czego
brakuje na zajgciach z jezyka. Propagatorem tej teorii nie bedzie jednak
pedagog ceniacy wspoiczesng mysl dydaktyczna, gdyz to wiasnie ona nalega
wreez, by uczenie sig jezyka byto $cisle wpisane w osobiste doswiadczenia
ucznia. Tak wigc dydaktyka korzystajaca z najnowszego dorobku wiedzy
pedagogicznej nie pozostawi miejsca na tego typu uzupetnienia. Rowniez
dlatego, iz nauczanie jezykow obcych staje sie integralng i bardzo istotna
czgscig szkolnych program6w nauczania, tym samym stajac si¢ ta czescia
sktadowa edukacji, ktora bardzo wyraziscie przyczyni sie do rozwoju
intelektualnego.

Trudno oprze¢ si¢ spostrzezeniu, ze osiagnigciom cywilizacyjnym, z
jakimi Europa wchodzi w nowe tysiaclecie, towarzysza pewne wyzwania.
Jednym z tych wyzwan jest troska o to, by pochloniety docenianiem swoich
dokonan w zakresie satysfakcjonowania dazen konsumenckich czlowiek XXI
wieku nie zaprzestal pragna¢ dokonan w obszarze swojej duchowosci i
umystowoscl. Jak si¢ zdaje, do takiego zaprzestania moze by¢ predysponowany
skutkiem pewnych zorganizowanych dziatan, przyktady ktérych opisalismy.
Warto zauwazy¢, ze dzialania te maja to do siebie, iz trudno je dostrzec bez
wnikliwego przebadania obszaru, w ktérym maja one miejsce. Pokolenie
przetomu tysigcleci jest ksztalcone przez wiele zjawisk, ktorych istnienie jest
dla nich tajemnica. Autor opisat duza ilo$¢ takich zjawisk, ktore udato mu si¢
dostrzec (Kuczynski 1998 - wyd. Arka, Wroctaw).

Whnioskiem  praktycznym  z  powyzszych  rozwazan  jest
rekomendowanie, by ksztalcenia milodziezy nie powierza¢ srodowiskom i
zrodtom, co do ktorych nie ma si¢ catkowitego przekonania, iz realizujg te same
cele, ktore jako spoteczno$¢ wyznajaca tradycj¢ chrzescijanska, cenimy
najbardziej. Pewnym rozwigzaniem bedzie zapewne stworzenie materiatow
dydaktycznych, ktdre z troska o harmonijny rozwdj poznawczy miodziezy nie
beda pomijaty tego, na czym przez stulecia wyrosta wspolczesna Europa. W
swojej pracy dydaktyczno-wydawniczej autor probuje sprosta¢ tak wiasnie
rozumianym wyzwaniom, o ktérych napisat w niniejszym opracowaniu.
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