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Wartosci w nauczaniu jezykow obcych. Kilka faktow i
Propozycji.

1. WSTEP

Dydaktyka jezykow obcych jest od wielu dziesiecioleci obszarem
wspolnych zainteresowan dla reprezentantéw takich dziedzin, jak
lingwistyka, kulturoznawstwo, psychologia czy psycholingwistyka. W
ostatnich latach te ostatnie dziedziny staty si¢ szczegoélnie pomocne. Wkiad
psychologii poznawczej oraz psycholingwistyki w teorie nauczania polega
mi¢dzy innymi na stwierdzeniu, ze przyswojenie nowego materialu moze
mie¢ miejsce przede wszystkim na podlozu posiadanej juz wiedzy o
$wiecie' Z kolei poznanie i internalizacja nowego stownictwa nastepuje
tatwiej, gdy znaczenia jednostek leksykalnych funkcjonuja juz w systemie
pojeciowym podmiotu’> Wynika z tego, ze proces nauczania jezyka obcego
powinien by¢ wpleciony w osobiste do$wiadczenie ucznia oraz jego
zainteresowania 1 wiedze na temat Srodowiska. Osobiste doS§wiadczenie, to
nie tylko robienie zakupOw, zamawianie positku w restauracji czy
kupowanie biletu, lecz rowniez odnoszenie si¢ do postaw, zjawisk i idei. Z
kolei wiedza na temat Srodowiska, to nie tylko kompetentne nazewnictwo
gatunkéw flory, fauny oraz wynalazkOw cywilizacyjnych, lecz réwniez
wlasciwe wartosciowanie obserwowanych zdarzen 1 zachowan. Nauczanie
jgzyka wpisuje si¢ w osobiste doswiadczenie 1 wiedze¢ o Swiecie, kiedy
utrzymuje harmoni¢ pomigdzy takimi obszarami poznania.

Mimo, iz powyzsze stanowisko stoi w centrum wspotczesnej mysli
dydaktycznej, ucznia wcigz traktuje si¢ niekiedy w sposob przedmiotowy, a
nie podmiotowy. Jednym z objawéw tego zjawiska jest proba przekazania

' Por. K. Najder, Schematy poznawcze, w: Psychologia i poznanie. Warszawa,
PWN 1997, s. 38-61.

2 Por. M. Kuczynski, Experience with the world as a factor behind the
variable pace of target language vocabulary acquisition, w: Sprachkontakte und
Literaturvermittlung. Zielona Géra 2001, (wyd. Uniwersytet Zielonogérski), s. 33-
42.



108 Marek Kuczynski

odbiorcy programéw edukacyjnych pewnego systemu wartosci, z ktérym
utozsamia si¢ sam konstruktor tychze programow. Nie ma w tym nic
niepokojacego, jesli przekazywana wizja $wiata 1 priorytety etyczne
wplywaja na osobowos$¢ pozytywnie. Rola pedagoga jest bowiem nie tylko
przekazywanie wiedzy przedmiotowej, lecz rowniez ksztaltowanie
charakteru uczniéw. Niepokd) budza jednak sytuacje, w ktorych
przekazywany paradygmat ani nie odnosi si¢ do osobistego do$wiadczenia
przecigtnego odbiorcy programu, ani tez nie proponuje konstruktywnych
systemOw wartosci. Wielu dydaktykéw, ktérzy oprécz przekazywania
materii przedmiotu chca réwniez przyczynia¢ si¢ do ksztaltowania
charakteru ucznia, obserwuje takie witasnie zjawiska. Najczgsciej dochodzi
do nadmiernego eksponowania konsumpcjonistycznego podejscia do Swiata
1 drugiego czlowieka, przy jednoczesnym zaniedbaniu badz tez nawet
wyszydzeniu takich tradycyjnych wartosci, jak malzenstwo, rodzina,
ksztaltowanie osobowos$ci czy tez religia. W imig rzekomej neutralnosci
$wiatopogladowej mtode pokolenie wystawiane jest na oddzialywanie tresci
o bardzo specyficznym zabarwieniu swiatopogladowym — konsumpcjonizmu
materialistycznego oraz relatywizmu moralnego. W niniejszym opracowaniu
przedstawimy w duzym skrocie konkluzje z kilku programéw badawczych z
zakresu problemowego obszaru, a nastgpnie dokonamy prezentacji
materiatow, ktorych celem jest miedzy innymi wyjScie naprzeciw
wyzwaniom tej trudnej sytuacji.

2. Z PROGRAMOW BADAWCZYCH.

We wcezesniejszym studium autor mial sposobnos¢ wykazaé, ze w
badanych podrecznikach do jezyka angielskiego dokonuje sig¢ znaczacej
dyskryminacji leksykonu z obszaréw odnoszacych si¢ do umystowosci oraz
duchowosci cztowieka®, a jednocze$nie nadmiernie eksponuje sie $rodki
ekspresji z zakresu materialnych wymiarow ludzkiego bytu. Wylaczenie z
podrecznikow  wielu jednostek leksykalnych odnoszacych si¢ do
umystowych lub duchowych stanéw czlowieka nie jest dyktowane
wzgledami dydaktycznymi, gdyz wigkszos¢ ,,dyskryminowanego™ materiatu
leksykalnego speinia podstawowe kryteria doboru, takie jak czestotliwo$,
uniwersalno$¢, czy tez warto§¢ komunikatywna. Ekskluzja takich
komponentéw stownika, jak responsibility (odpowiedzialno$c), mental
(umyslowy), faith (wiara), holy (§wiety), czy tez sin (grzech) nie miata wiec
podtoza metodologicznego. Mozna nie podziela¢ obawy, zZe takiej selekcji
towarzyszyly wzgledy ideologiczne, lecz jednoczesnie trudno zaproponowaé

> Por. M. Kuczynski, Wartosci duchowe w dydaktyce jezykdw obcych.
Wyzwania na nowe milenium, w: Studia Paradyskie 9(2000) s. 31-46.
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takie wyjas$nienie, ktore jawi¢ si¢ bedzie jako bardziej oczywiste. Mniej
watpliwo$ci bedzie jednak budzi¢ samo stwierdzenie, iz badane podreczniki®
rzeczywiscie nie wyposazaja uzytkownika w adekwatny leksykon niezbgdny
do swobodnego wypowiadania mysli odnoszacych si¢ do wspomnianych
obszaréw.

Omowione pokrotce studium miato charakter statystyczny i moglo
jedynie wygenerowa¢ probke pewnej globalnej sytuacji. Bardziej
szczegodlowe) analizy jednostkowe) wybranych kontekstéw dokonat Robert
Pacholski® Trudno nie zgodzié sie z autorem, ze uzyskanie obrazowosci
zastosowania strony biernej za pomoca czasownika to rape (gwalci¢) nie
moze shuzy¢ trosce o wrazliwo$¢ uczniow. Niepokojace sa tez opisane przez
niego liczne przyklady szyderstwa pod adresem instytucji rodziny i
matzenstwa. Stuszna obawg Pacholskiego budzi tez fakt, ze uczniowie staja
si¢ wladni decydowa¢, czy rzeczy obiektywnie zle sa zle czy dobre. Na
przyktad, do uczniow nalezy decydowanie, czy zazywanie narkotykow w
celach rozrywkowych jest zle, czy tez nie (s. 36). A przeciez to jest
obiektywnie zte. Zlo nie musi juz by¢ ztem, gdy tak zadecyduje uczen. W
takich sytuacjach nauczanie jezyka obcego staje si¢ okazja do tego, by
system warto$ci ucznia zostal przebudowany i odbiegl od tego, jaki
przekazali mu rodzice 1 Srodowisko. I znowu nie musiatoby to budzi¢ zbyt
wielu zastrzezen, gdyby wczesniejszy system wartosci byl nie do konca
prawidlowy, a ten nowy — lepszy. Problem w tym, ze nowe widzenie $wiata
moze zatrze¢ granicg migdzy dobrem i1 zlem, co jednocze$nie pomniejszy
poznawcza rolg pozytywnych wartosci, ktore uczniom przekazata tradycja.

O duchowej pustce w podrecznikach do jezyka francuskiego donosi z
kolei Urszula Dambska-Prokop® Dyskurs podrecznikéw nie dostarczy
uczniom choéby najmniejszej sposobnosci, by zadawa¢ sobie podstawowe
pytania egzystencjonalne, by zastanowi¢ sig, co jest dobre a co zle.
Zlaicyzowana od ponad stu lat Francja jawi¢ si¢ ma jako silna, nowoczesna;
Francuzi zas, to wypelniajacy tg nowoczesnos¢ intelektuali$ci 1 biznesmeni.
W pelnym potysku $wiecie sukcesu nie ma miejsca na refleksj¢ odnosnie
ksztaltowania osobowosci czy moralnego sadu nad postgpowaniem.

% Por. The New Cambridge English Course Swan’a i Walter’a, Blueprint Abbs’a
i Freemain’a oraz We Learn English i We Use English Smdlskiej 1 Zawadzkie;j.

> Por. R. Pacholski, Coursebook analysis for content on universal ethics, w:
The young generation in the process of transformation within the language education
system. Teachers’ Training College of English & Catholic Youth Association,
Zielona Goéra 2001, s. 33-40.

® Por. U. Dambska-Prokop, Kilka uwag o ideologii w podrecznikach
francuskich dla cudzoziemcéw, w: Wartoéci i manipulacje, red. E. Stawowy,
Krakéw, ,Impuls” 1995, s. 167-174.
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Spostrzezenia autorki uzupelniaja obraz dydaktyki jezykdéw obcych,
ktéry wylonit sie z badan wspomnianych wyzej. Czesto dzieje sig tak, ze
propozycja programowa nie wychodzi naprzeciw oczekiwaniom
przecietnego ucznia, nie bierze pod uwagg jego potrzeb komunikatywnych w
zakresie pewnych obszarow, ktore sa jego doswiadczeniem. Z drugiej za$
strony, te same programy promujg materialistyczny i1 amoralny sposob
widzenia $wiata, gdzie sukcesem nie jest rozwoOj zdrowe] osobowosci i
udane zycie rodzinne, lecz jedynie prominentne uczestnictwo w cywilizacji
monetarnej, rynku wartosci cyfrowej, zyciu wolnym od moralnych
zobowiazan i potrzeby podejmowania wysitku.

Warto tutaj przytoczy¢ Michael’a Garman’a, ktéry dowodzi, iz istnieje
zasadnicza interakcja pomiedzy nabywaniem jezyka i wiedza o $wiecie’ Z
jednej strony, percepcja — a wigc 1 wyuczalnoS§¢  nowego materiatu
werbalnego nie moze mie¢ miejsca poza ta wiedza. Z drugiej jednak, jak
dowodzi wielu psycholingwistéw, nabyty system jezykowy ma wplyw na
postrzeganie $§wiata. W przeprowadzonych ostatnio badaniach autor
niniejszego opracowania wykazat, ze w trakcie uzywania jezyka obcego
mamy tendencj¢ do postrzegania Swiata w sposob zgodny z najbardzie)
typowym kontekstem, w ktérym jezyk ten byt nabywany. Na przyklad, kiedy
w jezyku angielskim zapytamy podmiot o ktérej godzinie przecigtnie si¢
pije herbatg, odpowiedz bardzo czgsto bedzie brzmiala ,,0 piate)” Jesh
natomiast to samo pytanie zadamy tym samym osobom w jg¢zyku polskim,
podobna odpowiedz padnie o wiele rzadziej. Zjawisko to mozna
interpretowac¢ tak, ze picie herbaty o godzinie piatej bylo czestym
kontekstem opisywanym w jgzyku angielskim, gdyz w Anglii istnieje taki
zwyczaj. W Polsce zwyczaj ten nie jest tak powszechny. Uzycie jezyka bylo
jakby ,,przetacznikiem” kategoryzacji §wiata na sposob polski i angielski.

Podobne wyjasnienie zaproponowano dla innych zjawisk: ci sami
studenci, pytani o przyktad rzeki i miasta, w jezyku angielskim przewaznie
podawali nazwy angielskie, w polskim za§ — polskie. Tak bylo tez w
przypadku przykladowego aktora. Znowu moglo by¢ tak dlatego, Zze uczac
si¢ jgzyka angielskiego przewaznie funkcjonowano w kontekscie nazw i
nazwisk angielskich, za$§ nazewnictwo polskie czgséciej uzywane bylo wraz z
uzywaniem jgzyka polskiego. Ponadto na pytanie ,czy tatwo jest
porozumieé¢ sie z przecigtnym obcokrajowcem?” zadane w jezyku
angielskim czg$ciej odpowiadano ,,tak”, niz na to samo pytanie zadane tym
samym osobom w jezyku polskim. Zaproponowano wyjasnienie, ze jgzyk
angielski nabywany jest czesciej w konteks$cie tatwego porozumiewania sig¢ z

" Por. M. Garman, Psycholinguistics, Cambridge University Press 1991, s.
307.
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obcokrajowcami, polski za$§ rzadziej. Eksperyment wygenerowal pewna
ilos¢ danych $wiadczacych o tym, ze przecigtny kontekst nabywania takiego
czy innego jezyka obcego moze mie¢ wplyw na kategoryzowanie §wiata w
czasie, kiedy jezyk ten jest uzywany.

Jesli wnioski te sg stluszne, implikacje obrazu dydaktyki jezykow
obcych przedstawionego powyzej nie bgda do konca optymistyczne. Istnieje
mozliwo$¢, ze przecigtny kontekst nabywania j¢zyka obcego bedzie miat
wplyw na kategoryzacje rzeczywistosci. Jezeli przecietnym kontekstem jest
relatywizacja wszelkich wartosci oprocz wartosci nabywczych waluty
takiego czy innego kraju, brak wartosciowania w oparciu o dobro i zlo, brak
troski o rozwdj osobowosci, to w koncu takie tez bedzie si¢ stawac
postrzeganie rzeczywistoscl przez ucznia. Wigksza niz cokolwiek innego
warto§¢ moze mie¢ pieniadz 1 natychmiastowa dostepnos¢ do s$rodkow
zaspakajajacych takie czy inne potrzeby konsumpcyjne. Dokona sie rowniez
przebudowa pewnych tradycyjnych poje¢: dwoje ludzi nie bedzie juz typowo
matzonkami, tylko partnerami, a ich zwiazek, to nie malzenstwo, tylko
relacja (relationship); spelnianie si¢ kobiety nie bgdzie mialo miejsca
poprzez macierzynstwo, lecz poprzez zarzadzanie przedsigbiorstwem, w
ktérym rodzina jest zilem koniecznym 1 musi zostaé ograniczona do
minimum, a najlepiej jak jej wcale nie bedzie — wszakze relacje bywaja
rozmaite; zlo nie bedzie zlem dlatego ze obiektywnie jest zltem, tylko
dlatego, ze ogranicza dostgp do nieskrgpowanego korzystania z doczesnosci,
a dobro bedzie dobrem nie dlatego, ze obiektywnie jest dobrem, tylko
dlatego, Ze pozwala jednostce realizowa¢ swoja wolnoS¢ poprzez
zaspakajanie wszystkich potrzeb konsumpcyjnych; w zasadzie nic nie bedzie
zle, bo jest tolerancja. Opis mechanizméw takiego ,,przepompowania
semantycznego” przedstawil autor we wczesniejszej publikacji®

Calkowita generalizacja obrazu dydaktyki jezykow obcych na
podstawie tak nielicznych jak dotad projektéw badawczych moglaby budzié
wiele stusznych zastrzezen. Obraz przedstawiony w niniejszym opracowaniu
nie moze sprowadza¢ si¢ do ponurej pustki, pozbawionej pedagogiczne]
troski ze strony nauczyciela. Zasadne byloby jednakze stwierdzenie, ze w
ostatnich kilkunastu latach pojawily si¢ pewne tendencje do tego, by za
pomocg programow nauczania dokonywaé przebudowania systemu wartosci
mlodego pokolenia. Proba takiej przebudowy moze niepokoi¢ rodzica i
wychowawceg, ktory sam wzrastal w oparciu o fundament cywilizacji
lacinskiej, gdyz projektowane zmiany skutkowaé¢ moga odstgpstwem od
tego, co przez stulecia dato si¢ poznaé, jako wiarygodne. Przebudowa ta

® Por. M. Kuczynski, Manipulacje lingwistyczne, w: Nie bedziesz mial
bogow cudzych przede Mnq, Zielona Géra 1999 (wyd. Towarzystwo Zdrowia
Psychicznego), s. 33-60.
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dokonywana jest ponadto przy manipulatorskim wykorzystaniu pewnego
aparatu pojeciowego, wlaczajac w niego wspomniane juz magiczne stowo
tolerancja. 1 tak oto tradycyjne warto$ci czesto pomijane sa W 1mig
»tolerancji” wobec tych, ktérzy ich nie podzielaja, a pewne pseudowartosci
lub antywarto$ci sa promowane, tez w imi¢ tolerancji, ktéra tym razem nie
martwi si¢ o tych, ktdérzy antywartosci tych nie podzielaja. Natomiast
pozbawiona promocji ksztaltowania charakteru postmodernistyczna
literatura metodologiczna sprawia, ze wielu pedagogdéw stopniowo staje si¢
oredownikami takiego witasnie podejscia do ksztatcenia.

Jak juz wspomniano, powyzsze rozwazania nie moga wprawdzie zosta¢
rozciagniete na calos¢ dydaktyki jezykow obcych, lecz jednoczesnie
proponuja przyjecie do wiadomosci faktu, ze dydaktyka ta czgstokroc¢ staje
sie obszarem projekcji ideologicznych. Studium nad motywacja, geneza,
mechanizmem 1 strukturg takich dziatan nie lezy w zakresie kompetencji
akademickich autora — stad w miejsce tego zajmie si¢ on przedstawieniem
propozycji materialdw, ktéorych celem jest wyjscie naprzeciw tej trudnej
sytuacji.

3. DWIE PROPOZYCIJE

Wykreowanie obrazu pewnych pokoleniowych zagrozen po to tylko, by
napawac si¢ jaka$ wizja spisku dziejowego, nie byloby przedsigwzigciem
godnym pedagoga, ktory troszczy si¢ o osobowy wzrost 1 psychologiczne
bezpieczenstwo swoich stuchaczy. Dostrzezenie zaniedban, czy nawet
zagrozen, bedzie wartosciowe tylko wtedy, kiedy towarzyszy¢ mu bedzie
realistyczna propozycja rozwigzania problemu, cho¢by rozwiazanie to byto
tylko fragmentaryczne. W ramach wychodzenia naprzeciw opisanej sytuacji,
przedstawione zostang dwa projekty autorskie.

Owe projekty majg postaé podrecznikéw - bardzo obszernych
samouczkoéw do jezyka angielskiego, z ktérych jeden przeznaczony jest dla
0s6b stabo zaawansowanych (false beginners — lower intermediate), drugi
za§ dla S$rednio-zaawansowanych (intermediate — upper intermediate).
Pierwszy nosi tytul The Very English You Need, drugi — Eastern Treasure’
Obydwie ksiazki maja postaé powiesci detektywistyczno — przygodowej
podzielonej na kilkadziesiat czeSci. Poszczegdlne odcinki wprowadzaja
nowe slownictwo, jednocze$nie powtarzajac leksykon wprowadzony
wczesniej. Napotykanie w wielu kontekstach tych samych jednostek
leksykalnych sprawia, ze uzytkownik nabywa slownictwo bez potrzeby

® Por. M. Kuczynski, Sulechow 2001 (wyd. Panstwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa w Sulechowie).
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uczenia si¢ go na pamie¢. Do tego trzeba jeszcze dodaé, ze wybrane
stownictwo nie jest przypadkowe, lecz zostalo dobrane w oparciu o szereg
kryteriow, ktore byly przedmiotem pracy naukowej autora. Poszczegdlne
rozdzialy opatrzone sa rowniez komentarzem gramatycznym 1 ¢wiczeniami.
Cwiczenia, podobnie jak tekst, dotycza materialu gramatyczno -
leksykalnego wprowadzonego w biezacym rozdziale, a takze ugruntowuja
material oméwiony wczesniej. Konstrukcja zawarto$ci podrecznikow
umozliwia systematyczne powtarzanie przerobionych wczesniej zagadnien, a
takze ciagle, stopniowe wzbogacanie wiedzy o nowe =zagadnienia
gramatyczne 1 leksykalne.

The Very English You Need

Wprowadzajac stopniowo stownictwo 1 zagadnienia gramatyczne,
podrgcznik ,,cofa sig”, realizujac material ntemal od samego poczatku,
stopniowo dodajac nowe elementy 1 powtarzajac stare. Ksigzka moze wiec
by¢ z powodzeniem uzyta przez osoby bgdace na réznym poziomie
zaawansowania. Tre$§¢ ksiazki ma na celu, z jednej strony zachegcenie
czytelnika do ciaglej kontynuacji pracy z nia, z drugiej za$ — przekazanie mu
pewnego systemu wartosci, ktéry pomijany jest w wigkszosci innych
podrecznikéw. Ten system wartosci, to nie kredo takiej czy innej wspoélnoty
religijnej, lecz zestaw paradygmatéw moralnych, ktére uksztaltowaly si¢ na
bazie wielowiekowej tradycji europejskiej. Do tresci promowanych w
ramach watku powiesci zaliczy¢ mozna pracowitos¢, dbalos¢ o wzrost
intelektualny i duchowy, poszanowanie autorytetu rodzicéw, nauczycieli i
duchownych, rodzina, praworzadno$¢ 1 wiele innych. Ksiazka podejmuje tez
wysitek w celu obnazenia pewnych antywartosci, takich jak negacja roli
rodzicébw i wychowawcéw, negacja wielowiekowej tradycji ,,Starego
Kontynentu”, konsumpcjonizm materialny, postmodernistyczny relatywizm
moralny, pijanstwo, zazywanie narkotykow, sekciarstwo New Age, a takze
manipulowanie jezykiem.

Liczne watki akcji trzymaja czytelnika w napigciu, bawia lub Smiesza,
tworza moral. Sama akcja rozgrywa si¢ wpierw w Stanach Zjednoczonych,
potem w Afryce Polnocnej, czeSciowo tez w Rosji. Wszystko kreci sig
wokol porwanej przez sekte uczennicy, ktdéra niestrudzenie poszukuje
inspektor policji — Donletti. W opis akcji i dialogow wplataja si¢ osobiste
przemyS$lenia bohaterow, ktére po czeSci mozna traktowaé jako
merytoryczne propozycje autora. Przerobiwszy ksiazke, czytelnik nabgdzie
pokazny leksykon i podstawowe struktury, a takze bgdzie mial sposobnos¢
przemysle¢ wiele egzystencjonalnych kwestii.

Eastern Treasure

W swojej formule 1 zamierzeniach autora, ksigzka ta jest kontynuacja
poprzedniej. W obszarze jgzykowym duzo wiecej miejsca po$wiecono
idiomatyce, gdyz na wyzszych poziomach nauczania musi ona odgrywac
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wigksza rolg. Wigkszos¢ idioméw prezentowanych w Eastern Treasure
skltada si¢ ze stow, ktore wprowadzono w The Very English You Need.
Dlatego uzytkownikowi, ktory przerobit wczesniejsza ksiazke, fatwiej bedzie
nabywaé¢ material z pozniejszej. Podobnie jak poprzednia ksiazka, ten
obszerny podregcznik  samouczek bazuje na stopniowym wprowadzaniu
nowego materialu leksykalnego 1 gramatycznego oraz jednoczesnym
systematycznym powtarzaniu materialu starego. Nieco wigcej miejsca
poswiecono gramatyce. Swoim poziomem, material ten doskonale nadaje sie
jako zasadnicza pomoc przy przygotowywaniu si¢ do matury lub egzaminéw
na wyzsze uczelnie, rowniez o charakterze filologicznym.

Eastern Treasure jest tez kontynuacja pracy formacyjnej. Praca ta
realizuje si¢ poprzez promowanie wiernosct matzenskiej, unikania przemocy
nawet wtedy, gdy jest si¢ silniejszym, tradycji judeo-chrzescijanskiej,
wstrzemi¢zliwosci 1 umiaru, patriotyzmu 1 pracowitosci. Podobnie tez,
obnaza pewne antywarto$ci, takie jak obzarstwo, nalogi, lenistwo
intelektualne 1 fizyczne, latwizna, przemoc wobec stabszych, chciwosé,
nieuczciwo$¢, Nowa Era i wynikajacy z niej relatywizm. Akcja rozpoczyna
si¢ na lotnisku na jednej z czterech japonskich wysp 1 dalej dzieje sig¢ w
Ameryce, lecz pewne watki prowadza do siedemnastowiecznej Japonii i
Chin. Gléwny bohater, Jet Itosu, leci do Ameryki, by odzyska¢ klejnot, ktéry
jego rodzina stracila pod koniec drugiej wojny $wiatowej. Spotyka tam
pewnego tajemniczego czlowieka o imieniu Arky, ktdry pomaga mu w jego
przedsiewzieciu, a ktéory do samego niemal konca pozostaje wielky
tajemnica.

Mozna powiedzie¢, ze celem obydwu projektéw jest ,,zatatanie” dwoch
rodzajow ,luk” Pierwsza z nich, to ta formacyjna, ktéra jawi si¢ jako
pewien zestaw paradygmatéw moralnych. Druga z nich, to kwestia
metodologiczna. Istniejace na rynku podreczniki w zasadzie nie
wprowadzaja  techniki  zaprogramowanego, ciaglego  powtarzania
przerobionych stéw, idiomow 1 struktur gramatycznych. Skutkiem tego,
przerabiajac kolejny rozdzial danej ksiazki, uczen zapomina wigkszosc¢ tego,
co przerabial w poprzednich rozdzialach. Tutaj problem ten jest rozwiazany
poprzez wprowadzenie wielokrotnej powtarzalnosci wszystkich elementow
stownikowych 1 gramatycznych. Material obydwu pozycji zostal poddany
kilkuletniemu pilotazowi wsréd studentow lubuskich uczelni, co pozwolilo
upewni¢ si¢ odnos$nie skutecznosci przyjetej metody a takze umozliwito
dokonanie licznych poprawek konstrukcyjnych i tresSciowych. Pilotaz byt
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zasadniczym komponentem dlugotrwatego eksperymentu metodologicznego,
o ktérym autor pisal we wczesniejszej publikacji'®

4. ZAKONCZENIE

Rozpoznanie omdéwionych zaniedban i wynikajacych z nich wyzwan
jest istotnym warunkiem, by wilasciwie troszczy¢ si¢ o osobowy wzrost
miodego pokolenia. Minimalistyczne podejscie do nauczania jezyka obcego,
polegajace na bezkrytycznym stosowaniu bardziej lub mniej przypadkowo
wybranego podrgcznika, nie stwarza sposobnosci do uswiadomienia sobie
pelnej odpowiedzialnosci, przed jaka stoi nauczyciel. Jednak wypelnienie tej
odpowiedzialnosci, to nie tylko $wiadomo$¢ problemu, lecz réwniez
metodologiczne dzialanie nakierowane na jego rozwigzywanie. Jedng z
propozycji takiego dzialania jest przedstawiony tutaj zestaw dwoch
podrecznikow — samouczkow, ktorych tworzenie trwato przeszio pol
dekady. Jest to oferta skierowana do tych nauczycieli 1 uczniéw, ktérzy
oméwiony obszar problemowy traktuja jako wyzwanie, 1 ktorzy
jednocze$nie chca nauczac badz uczy¢ sig jgzyka w sposob metodologicznie
dopracowany.

'©Por. M. Kuczynski, Stories that teach words. Suggestions for remedying
lexical deficiencies, w: The young generation in the process of transformation within

the language education system. Teachers’ Training College & Catholic Youth
Association, Zielona Géra 2001, s. 56-96.



