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) PRZEKAZ WIARY
WE WSPOLCZESNYM PLURALIZMIE KATECHETYCZNYM

I. PRZEKAZ WIARY Z PUNKTU WIDZENIA RELIGIINO-PEDAGOGICZNEGO

Podj¢cie powyzszego tematu ma szczegélnie glebokie uzasadnienie w nowej
sytuacji, w jakiej znajduje si¢ obecnie Koscidél w Polsce. Jesli uwzgledni sig,
ze Koscioét wobec zachodzacych przemian spoteczno-politycznych nie moze
przechodzi¢ oboj¢tnie i nie moze swojej misji wypelnia¢ w izolacji, to zasta-
nowienie si¢ nad zagadnieniem przekazu wiary w kontekscie tych wiasnie prze-
mian ma swoja dodatkowa motywacje, zwlaszcza w wymiarze przyszloscio-
wym!.

Nie podlega tez watpliwos$ci, Ze spojrzenie na problem przekazu wiary takze
w aspekcie socjologicznym ma swoje uzasadnienie w mys$li soborowej. A mysl
ta jest ciagle aktualna, zywa i inspirujgca. Wnikliwa analiza, a takze ocena
okresu posoborowego sprowadza si¢ do nastgpujacego stwierdzenia. Duch za-
warty w dokumentach soborowych, a zwlaszcza w konstytucji Gaudium et Spes
winien by¢é na nowo odkryty i przemy$lany stosownie do czasu. Dlatego tez
zagadnienie przekazu wiary w konteks$cie zmieniajacej si¢ sytuacji spoteczno-
-politycznej i upowszechniajacego si¢ pluralizmu w Polsce stanowi odpowie-
dzialne zadanie dla katechezy w szkole, ktéra w nowym Srodowisku jest zdana
samoczynnie na wplywy z zewnatrz, jakie niesie ze soba pluralizm spoteczny.

Podejmujac niniejszy temat autor staje przed zlozonym zagadnieniem. Ponie-
waz rodzima literatura dotyczgca powyzszej tematyki jest jeszcze skapa, a pro-
blem jest zywo dyskutowany, dlatego spojrzenie na t¢ kwesti¢ autor oprze na

'F. X. K auf m an n. Kirche begreifen. Analysen und Thesen zur gesellschaftlichen Ver-
fassung des Christentums. Freiburg—Basel-Wien 1979; P. L. Ber g e r. Auf den Spuren der
Engel. Die moderne Gesellschaft und die Wiederentdeckung der Transzendenz. Freiburg—Ba-
sel-Wien 1991.
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literaturze niemieckiej. W pewnym stopniu pozwoli to odnie$§¢ myS$l tu zawarta
do naszej nowej sytuacji katechetycznej.

1. KRYZYS PRZEKAZU WIARY

Obserwujac sytuacj¢ Kosciola na Zachodzie, jego misj¢ w ciaggle zmieniaja-
cych si¢ strukturach pluralizmu spolecznego, nalezy jednoznacznie stwierdzié,
ze Kosciotl ten stawal i ciggle staje wobec nowych wyzwan, jakie niesie ze sobg
nowoczesne spoleczeristwo. Je§li obecnie méwi si¢ o kryzysie przekazu wiary,
o czym $wiadczy tez i literatura katechetyczna na ten temat, to nie znaczy
zaraz, ze Kos$ciél ponosi odpowiedzialno$é za ten kryzys, jak to czgsto przed-
stawia si¢ w Srodkach masowego przekazu.

Misja Kos$ciola, aczkolwiek w swej istocie niezmienna, podlega wplywom
z zewnatrz, ktére ja w pewnym sensie warunkuja. Kosciél, starajac si¢ wiernie
wypelniaé swoje zadanie, w swoim przepowiadaniu nie zawsze trafia do mental-
nosci wspéiczesnego czlowieka, charakteryzujgcego si¢ przede wszystkim posta-
wa konsumpcyjna. Czlowiek wspdlczesny — spoleczeristwa zmodernizowanego
— zachowuje z gruntu rzeczy dystans w stosunku do wartosci nadprzyrodzonych,
ktére maja przeciez charakter zobowiazujacy i wymagaja Swiadectwa. Jest tu
pewna konsekwencja w szukaniu przyczyn tego kryzysu wiary w samych posta-
wach wspoélczesnych chrzescijan, ktérzy wartosci gloszone przez Kosciétl odbie-
rajg coraz bardziej krytycznie i nie bez peinej akceptacjiz.

Przeprowadzone badania naukowe dowodza, Ze tego typu postawy to tez
niejako zjawisko socjologiczne® i patrzac na nie w tym kontekscie, nalezatoby
je opracowaé wieloaspektowo. Tutaj jednak nie sposéb tego wyczerpujaco doko-
naé. Dlatego z koniecznosci zostang poruszone tylko niektdére jego aspekty.
Szczegblng uwage za$§ zwrécimy na kontekst kairologiczny przekazu wiary.

2. DYSKUSJE TEOLOGICZNO-DYDAKTYCZNE WOBEC KRYZYSU PRZEKAZU WIARY

Kardynat J. Ratzinger w przeméwieniu wygloszonym we Francji na temat
kryzysu katechezy nawiazal przede wszystkim do sytuacji w Niemczech. Zajat

2p,Schladoth. Das . Vatikanum und seine Bedeutung fiir die Religionsdidakiik., W:
Das Konzil war erst der Anfang. Die Bedeutung des II. Vatikanums fiir Theologie und Kirche.
Hrsg. K. Richter. Mainz 1991 s. 200-220.

3F.X. K aufma n n. Gesellschaft = Kirche. W: Newes Handbuch theologischer Grund-
begriffe. Hrsg. P. Eicher. Bd. 2. Miinchen 1984 s. 65-80.
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on zdecydowanie krytyczng postawg odnosnie do rozwoju katechezy w sensie
religijno-dydaktycznym. W zarzutach swych wskazal szczegdlnie na ,,hypertro-
fig” (przerost) metodyczng w stosunku do przekazywanych tresci w procesie
katechetycznym®.

Krytyczne glosy odnoszace si¢ do katechezy wywotaly réwniez wielkie
zatroskanie wsréd wielu teologéw i dydaktykéw o przekaz wiary mtodym poko-
leniom. Dlatego tez problem ten zaczg¢to na nowo analizowaé i wyjasniaé. Cho-
dzi tu przede wszystkim o to, w jaki sposéb wiara Kosciota moze byé dzisiaj
dynamicznie i zywotnie przekazywana, aby spelniata swoja funkcje motywacyj-
ng dla Swiata jutra? W tej wlasnie mysli, ktéra zostala zawarta w tek$cie syno-
dalnym diecezji Rottenburg, kryje si¢ glgboka troska o przekaz wiary mlodym
pokoleniom5 . Dla wyakcentowania najwazniejszych aspektéw tegoz zagadnienia
zwrécimy uwage na niektére mysli autoréw, uczestniczacych w dyskusjach
dotyczacych przekazu wiary mtodemu pokoleniu.

Itak J. Werbick, wymieniajac poszczegélne koncepcje religijno-pedagogiczne
i wskazujgc na ramowe programy szkolnej lekcji religii (Zielfelderpldne, Grund-
lagenplan) i ich krytyczna oceng, stwierdza jednoczesnie, ze coraz cz¢sciej
styszy si¢ glosy domagajace si¢ powrotu do tre$ci wiary, ktére Urzad Nauczy-
cielski Kosciola podaje w autentyczny sposéb do wierzenia®. Jak wiadomo,
interwencje tego rodzaju — stwierdza autor — byly zywotne w pedagogice reli-
gijnej ,materialno-kerygmatycznego przetomu”’. I aczkolwiek wielu autoréw
oczekuje od tego przelomu zdecydowanego zwrotu w sensie pozytywnym od-
no$nie do przekazu wiary takze w lekcjach religii w szkole, to jednak Werbick
zapytuje krytycznie, czy rzekome zubozenie przekazywanych tresci wiary istot-
nie dotyczy szkolnych lekc;ji religii i czy wlasnie zubozenie tych tresci stanowi
w istocie gtéwny element potwierdzajacy bezskutecznosé dotychczasowej lekcji
religii®.

W tym kontek$cie autor wskazuje na ankiet¢ przeprowadzong w Instytucie
Demoskopii w Allensbach (w latach 1987/88) wsréd katolickich nauczycieli
religii, jak rowniez w$réd uczniéw, ktérzy w tym czasie ucz¢szczali na lekcje

4J.Ratzinger. Die Krise der Katechese und ihre Uberwindung. Rede in Frankreich.
Einsiedeln 1983.

3 Beschluf der Diézesansynode 1985186 ,,Weitrgabe des Glaubens an die kommende Genera-
tion. W: Kirschliches Amtshlatt fiir die Diozese Rottenburg—Stuttgart. Bd. 38. Rottenburg 1986
s. 495.

6 Zuriick zu den Inhalten? ,Religionspadagogische Beitrage” 25:1990 s. 43.

7 Za materialno-kerygmatycznym przetomem opowiada si¢ W. Kasper w swoim opracowaniu
przedstawiajagcym nowy katechizm dla dorostych. , Katechetische Blitter” (dalej cyt. KB) 110:1985
s. 363-370.

S Werbick, jw.s. 44,



166 KS. CYPRIAN ROGOWSKI

religii. Jeden z ankietowanych nauczycieli nastepujaco wyrazil swoja opini¢ na
temat bezskuteczno$ci nauczania religii: ,Im bardziej temat jest zwigzany z
Kos$ciolem i teologia, tym trudniejszy okazuje si¢ jego przekaz"9 Ankieta wy-
raza opinie wigkszosci nauczycieli twierdzacych, ze przekaz treSci wiary jest
najbardziej niewdzigcznym i niemniej skutecznym zadaniem.

Z badan wynika, ze sluszna jest opinia autora o tym, iz nauczyciele—kate-
checi rzeczywiscie sa w trudnej sytuacji. Jesli preferuja tematy o wymiarze
bardziej egzystencjalnym, ktére budza zainteresowanie u uczniéw, to tym
samym oddalaja si¢ od tej rzeczywistosci, ktoéra jako nauczyciele wilasciwie
zajmowac si¢ powinni. Preferujac natomiast tematy typowo religijne, poglebiaja
jednoczesnie brak zainteresowania u uczniéw, a takze ich oboje¢tno$¢é wobec
przekazywanych tresci'®.

Postulat arcybiskupa J. J. Degenhardta, przewodniczgcego w episkopacie
niemieckim do spraw katechizacji, o coraz bardziej konsekwentne traktowanie
lekcji religii odnosnie do przekazywanych tresci wiary'!, réwniez w stano-
wisku Werbicka znalazt krytyczng oceng¢. W tej dyskusji Werbick pyta, czy
brak zainteresowania lekcja religii, ktére tez w dalszej konsekwencji sugeruje
mys$l odwracania si¢ od niej, nie lezy bezposrednio wlasnie w specyfice tresci
,,koécielnych”lz.

W kontek$cie powyzszych wypowiedzi nalezy zauwazyé, Zze aczkolwiek
wyniki przeprowadzonych ankiet przemawiaja za stuszno$cia pozycji zajmowa-
nych przez Werbicka, to jednak W. Kasper i J. J. Degenhardt w dyskusji tej
zajmuja stanowisko przeciwne. I tak Degenhardt swoje stanowisko sprowadza
do tego, ze zadaniem nauczyciela religii jest wlasnie przekazywanie tresci danej
Jednostki lekcyjnej stosownie do wieku tak, azeby zamierzony cel mégt by¢
osiggni¢ty nawet wtedy, gdy nie budzi wigkszego zainteresowania lub powoduje
wr¢cz obojetnosé. Kasper, podzielajac wypowiedZ Degenhardta, jest zdania, ze
ten, kto identyfikuje si¢ z Kosciolem i nauka wiary przez niego gloszonj i
jednoczesnie na lekcji religii przemawia w tonie nauki Kos$ciota, moze osta-
tecznie optymalnie zrealizowaé zamierzone cele.

Z naszego dotychczasowego rozwazania na podstawie przedstawionych dys-
kusji dotyczacych przekazu tresci wiary daje si¢ zauwazyé, ze wyniki przepro-
wadzonych ankiet wskazuja wyraZnie na kryzys tego przekazu. W dyskusjach

9 Tamze.
10 Tamze s. 45-46.

' Referat wygloszony przez Degenhardta na sympozjum w Schwerte, gdzie dyskutowano
wyniki ankietowe z Allensbach; por. Ennwicklungsperspektiven des Religionsunterrichts fur die
90er Jahre. KB 114:1989 s. 528-540.

ZWerbick, jw.s. 46.
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zwrécono uwage na element dydaktyczny - chodzi tu o tresci wiary i ich
wplyw na sam proces nauczania — i na element fundamentalno-teologiczny,
czyli na to, jak uczynié treSci wiary latwiejszymi do uwierzenia.

3. WZAJEMNY STOSUNEK MIEDZY PEDAGOGIKA RELIGIJNA A DOGMATYKA

Na podstawie powyzszej analizy nalezy stwierdzié, ze centralnym problemem
dla Werbicka jest zagadnienie ,tresci”, okreslenie i wskazanie jej miejsca w
procesie nauczania. Checac przyblizyé czytelnikowi te kwestie, odwotamy si¢ do
dyskusji, w ktérej polemizuja ze sobg Werbick i Kasper.

Spor ten najlepiej mozna przedstawi¢ na podstawie opinii Kaspera, ktéry
twierdzi, ze aspekty antropologiczne (przykladowo zagadnienia o charakterze
spolecznym) w nauczaniu katechetycznym nie sg najwazniejsze. Nauczanie to
winno opiera¢ si¢ przede wszystkim na obiektywnosci ,rzeczy” samej w sobie,
a treSci wiary winny byé przekazywane w pewnym sensie jako prawdy ab-
solutne!'3.

Ustosunkowujac si¢ do tego, Werbick pyta, co zrobié, aby tresci wiary —
same w sobie jako prawdy absolutne (Obiektivitit/Vorgegebenheit) — mogly w
calym procesie nauczania spelniaé¢ funkcje wiodaca'4.

OdpowiedZ na powyzsze pytanie nie jest mozliwa bez blizszego okreslenia
wzajemnego stosunku pedagogiki religijnej do dogmatyki. Kasper uwaza, ze
nalezy tu uwzglednié wspomniane juz przeméwienie kard. Ratzingera na temat
kryzysu katechezy i jego przezwycigzania. Stanowisko Kaspera bazuje szczegél-
nie na realizmie teoriopoznawczym i opowiada si¢ za prymatem obiektywnosci
rzeczy samej w sobie przed tym, co ma charakter subiektywny. Werbick pyta
natomiast, jakie znaczenie ma opcja Kaspera, jesli uwzgledni si¢ wzajemny
stosunek pedagogiki religijnej i dogmatyki? Dlaczego Kasper opowiada si¢ za
realistyczng teorig poznania i metody? Scislej rzecz biorac, nalezaloby sformu-
lowaé takie pytanie: jakie relacje winny zachodzié migdzy absolutnymi prawda-
mi wiary i dydaktycznymi transformacjami? Kasper, wedlug Werbicka, chcialby
zapewne oprzeé¢ swojg tez¢ na przestankach filozoficznych teoriopoznawczych,
a wowczas prawda wiary majaca charakter absolutny winna by¢ traktowana

3 W. K a s p e r. Andeutungen zu den erkenntnistheoretischen Implikationen seiner Bestim-
mung des Verhdltnisses von Dogmatik und Religionspddagogik. Der neue Erwachsenenkatechismus
und die Auseinandersetzung Werbicks mit der Position Kaspers. Vom Realismus der Dogmatik.
KB 110:1985 s. 459-463.

“YwWerbick,jw.s. 49,
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przedmiotowo!>. W tak postawionym problemie i jego interpretacji wystepuje
pewne napigcie. Werbick twierdzi, ze prawda wiary o charakterze zbawczym
naturalnie nie jest jakim$§ produktem konkretnego dzialania. Wierzacy musi na
niej polegaé, jej zaufaé, w przeciwnym razie nie moze staé si¢ ona nigdy alter-
natywa zyciowa'®.

Patrzac zas od strony dydaktycznej w perspektywie religijno-pedagogicznej,
nalezaloby postawié jeszcze jedno pytanie — zaznacza autor — a mianowicie: jak
konkretna prawda wiary majaca charakter absolutny, dana zarazem wierzacemu,
moze byé przez niego zrozumiale przyjeta?'’

Jesli rozwazymy stanowiska autoréw wobec poruszanych zagadnien, to latwo
stwierdzimy, Ze szczeg6blnie w pytaniu Werbicka dotyczagcym wzajemnego sto-
sunku dogmatyki i pedagogiki religijnej, zaznacza si¢ jego stosunek do przeka-
zu wiary we wspdéiczesnym pluralizmie katechetycznym.

Zadaniem teologii praktycznej jest uczynienie z prawd wiary obiecujacej
alternatywy zyciowej w codziennym Zzyciu i zwracanie uwagi na to, aby otwie-
raly one mozliwosci zycia prawdziwie chrzescijariskiego'®. Oczywiscie, ze nie
chodzi tu autorowi o dopasowywanie prawd objawionych do ré6znych form prze-
jawow ludzkiego zycia. Z rozumowania Werbicka jasno wynika, jaka zalezno$§¢
zachodzi migdzy dogmatyka i teologia praktyczng. Dogmatyka w spos6b zrozu-
mialy musi uwzgledniaé tezy teologii praktycznej, ktérej zadaniem jest inicjo-
wanie proceséw nauczania. Ostatecznie autor wskazuje przede wszystkim na
konieczno§¢ wewnetrznego zwigzku i obustronnej akceptacji dogmatyki i peda-
gogiki religijnej. Obie dyscypliny w praktyce winny przede wszystkim uwzgled-
nia¢ dobro czlowieka, majac na uwadze ksztaltowanie jego postawy religij-
nej'®

Na podstawie przedstawionej dyskusji z duzg ostrozno$cia mozna stwierdzié,
ze jej przedmiotem jest gtéwnie sam proces przekazu wiary. Temu tez zagad-
nieniu poswiecimy dalsze nasze rozwazania.

SPor. K asper, jw.s. 459-463.

16 Tamze.

'7 Tamze oraz: J. W e r b i ¢ k. Die ,,organische Ganzheit” des Glaubens und das ., Glauben
lernen” ,Theologische Quartalschrift” 164:1984 s. 268-281.

BPor. Kasper, jw.s. 462.

YKasper, jw.s. 462.
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4. TRESCI W PROCESIE PRZEKAZU

Z punktu widzenia pedagogiki religijnej na pytanie dotyczace wiary w sensie
normatywnym mozna odpowiedzie¢ wtedy, gdy uwzgledni sie jednoczesnie
takze komunikacyjne procesy wiary.

Wedtug Werbicka, tresci prawd wiary moga odnie$¢ swdj pozytywny skutek
tylko wtedy, jesli beda przekazywane w relacji ,,ja—Dobra Nowina” (Ich—Bot-
schaft). Taki postulat moze byc¢ osiagnigty przez nauczycieli religii, ktdrzy
swojg postawg bedg Swiadczyé o przekazywanych tresciach. Dla procesu przeka-
zu z kolei oznacza to, ze rzeczywistosci ,,ja—Dobra Nowina” nie mozna narzu-
cié, lecz trzeba jg przyblizaé. A jest to mozliwe dopiero wtedy, gdy i inni — nie
tylko uczacy — beda odbierani jako potencjalni §wiadkowie wiary. W tym pro-
cesie chodzi przede wszystkim o inicjowanie tego $wiadectwa, ktére Werbick
okresla jako ,,Zeugnis—Diskurs”?’. Dalej autor stwierdza, ze tre§ci wiary win-
ny ukierunkowywaé przebieg samego procesu przekazu na §wiadectwo. Tresci
te okresla jako tresci Swiadectwa (Inhalte eines Zeugnis—Diskurses). W procesie
nauczania tak winno si¢ ustawié temat, aby tresci wiary byly przede wszystkim
Zrédlem inspiracji 1 wyzwania, a nie normg wiary, ktéra krgpuje dziatanie.

Centralne tresci wiary, jak stwierdza autor, odnoszg si¢ do chrystologii i
nauki o Tréjcy Swietej. Fundamentalne znaczenie ma Osoba Jezusa Chrystu-
sa?!. Werbick uwaza, ze ten, kto prébuje przyswajaé nauke Kosciota bez od-
powiedniego przygotowania i nadawaé jej rang¢ waznosci ze wzgledu na to, ze
Jezus Chrystus to Logos, a nie ze wzglgdu na to, co ten Logos ,,mowi”, czyni
fides quae norma wiary i zagda wyrazenia zgody na teologiczng przestanke przed
udostgpnieniem tresci (Erschliefung)®?.

Z powyzszych rozwazan mozna wysnué wniosek, ze refleksje Werbicka
dotyczgce przekazu tresci w procesie dydaktycznym maja na celu rozrdznienie
miedzy literg prawa a duchem Ewangelii. Dobra Nowina Jezusa Chrystusa
winna byé rozumiana jako wyzwanie, jako obietnica, a nie jako zadanie w
pewnym sensie krepujace cztowieka®.

Wtlasnie Dobra Nowina okre§la nowa jednostke lekcyjna tresciowo, ktéra
jako proces majacy charakter komunikatywny musi odpowiadaé Dobrej Nowinie
— Jezusowi Chrystusowi. Rozwijajac swoja mysl, Werbick wskazuje na inter-
pretacjc Objawienia Bozego, ktére kryje w sobie konsekwencje dydaktyczne:

W erbic k. Zuriick zu den Inhalten? s. 52.
21 Tamze s. 54.

22 Tamze.

2 Tamze s. 55.
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,»,B6g udziela si¢ nam sam a nie w pierwszej kolejnosci jakiejkolwiek nauki —
w Dobrej Nowinie tego zycia?*.

Teologiczny prymat Dobrej Nowiny wynika z idei samoobjawienia: ,,B6g
objawia sie sam przez Jezusa »Samo«—Objawienie (»Selbst«—Offenbarung) w
Duchu Swigtym”?,

Nalezy tu zaznaczyé, ze dokumenty koscielne dotyczace Objawienia Bozego
(por. Dei Verbum), a takze katechetyczne na temat Stowa Bozego potwierdzaja
prymat Dobrej Nowiny przed nauka. Akcenty te mozna zauwazy¢ w dokumen-

cie katechetycznym Catechesi Tradendae papieza Jana Pawla 1126,

5. PRZEKAZ JAKO WYZWANIE

Biorac pod uwage tresci zawarte w wyzej wymienionych dokumentach kos-
cielnych, Werbick jest zdania, ze procesu tradycji i przekazu nie mozna rozu-
mieé tylko jako przekaz nauki i przykazan otrzymanych od Chrystusa. Dlatego
relacja ,,ja—Dobra Nowina Jezusa Chrystusa” nie jest zadaniem, lecz wyzwa-
niem. Wyzwaniem dla zycia, Lebenspraxis, ktére nie da si¢ dopasowaé do przy-
jetych systeméw zachowan i istniejacych definicji rzeczywistosci?’.

Dalej autor zaznacza, ze tak procesy nauczania w wierze, jak i prowadzace
do wiary winny stuzyé wyzwaniu Jezusa Chrystusa, gdzie zasadnicza sprawg
nie moze by¢ przekaz gotowych ponadczasowych prawd wiary, ale przekaz
majacy charakter wyzwania. Idea samego wyzwania jest tylko wtedy przekazy-
walna, jesli si¢ umozliwi droge do alternatywy, jaka to wyzwanie sugeruje,
wskazujac przy tym jednoczesnie na role Ducha Swigtego jako inspiratora
wszystkich ludzkich dzialan. Ten bowiem aspekt powinien réwniez stanowié
gléwny punkt cigzkosci w przekazywaniu centralnych tresci Dobrej Nowiny?8.

W tym kontekscie Werbick nawiagzuje do znaczacej wypowiedzi propagatora
teologii wyzwolenia — C. Boffa. ,,Sprawa nie koriczy si¢ na tym, azeby prawde¢
wiary znac¢. O wiele istotniejszy jest tu rozwdj ludzkiego i historycznego zna-
czenia wiary w ogéle™?. Z tym wiaze si¢ stanowisko J. A. Jungmanna: ,,Dog-

24 Tamze.

25 Tamze s. 56.

26 Por. tamze oraz dokument katechetyczny Catechesi Tradendae nr 5, 6, 7, 21, 31.

2 W e r b ic k. Zuriick zu den Inhalten? s. 57.

2 Tamze s. 59.

2 Theologie der Befreiung. Eine Einfiihrung in ihre Grundlage. ,Zeitschrift fir Missions-
wissenschaft” 69:1985 s. 161-178.
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mat winni§my zna¢, przepowiadaé¢ natomiast musimy Kerygme™3°. Ten wiagénie
problem, jak stwierdza Werbick, jest aktualny takze dla wspéiczesnej lekcji
religii. Jesli Dobra Nowina jako zaproszenie i wyzwanie jest kierowana do
konkretnego czlowieka, to tym samym winna mu ,,zaoferowaé” tresciowo na-
szkicowana alternatywe. Bez tego tresciowego naszkicowania samo wyzwanie
moze okazaé sie pustka>'.

Nalezy tu podkresli¢, ze Werbicka interesuja tresci nie tylko w sensie impli-
kacji, ale takze ich wzajemne powigzanie. W pedagogice religijnej proponuje
on zwrdcenie uwagi na koncepcje S. Kierkegaarda o posrednim przekazie wiary
(Indirekte Glaubensmitteilung). Tenze autor wyjasnia, ze chrzescijanistwo to nie
nauka, ale gloszenie egzystencji. Jezus Chrystus zlecil glosi¢ Dobrag Nowine nie
docentom, ale jego nas§ladowcom. Dlatego tez chrze$cijaristwo winno mieé réz-
ne formy ,,S§wiadectwa’”. Na podstawie bowiem tego posredniego gloszenia wia-
ry, ktére rébwnoczesnie w kazdym wymiarze winno by¢ autentyczne, Werbick
»2ada” przelomu w kierunku nowego zastanowienia si¢ nad materialno-kerygma-
tycznym ujeciem dydaktyki lekcji religii®?.

Ostatecznie chodzi tu wlasciwie o t¢ mysl, jaka zostala wypowiedziana w
dokumencie soborowym Gaudium et Spes: ,,Rados$¢ i nadzieja, smutek 1 trwoga
ludzi wspélczesnych, zwlaszcza ubogich i wszystkich cierpiacych, sa tez rados-
cig i nadziejg, smutkiem i trwoga uczniéw Chrystusowych; i nie ma nic praw-
dziwie ludzkiego, co nie mialoby oddZzwigku w ich sercu” (nr 1).

6. RELACJE ZACHODZACE MIEDZY TEOLOGIA ELEMENTARNA
A PEDAGOGIKA RELIGIINA

Podsumowujac nasze dotychczasowe rozwazania, mozemy stwierdzié, ze
Werbick — w ramach konstruktywnej krytyki rozwijajac swoje mysli — jedno-
cze$nie wskazuje na podstawowe relacje zachodzace mig¢dzy teologia elementar-
na a pedagogika religijna®>’. W swojej publikacji habilitacyjnej, wprowadzajac
termin ,teologia elementarna”, ukazuje korelacje migdzy teologia elementarng
a teologia systematyczna (dogmatyka). Zadaniem teologii systematycznej, jego
zdaniem, jest sprawdzanie w teologii elementarnej autentyczno$ci wiary w

%0 Die Frohbotschaft und unsere Glaubensverkiindigung. Regensburg 1936 s. 60.

31 W tym kontekscie Werbick odwotuje sie do tezy A. Exelera; zob. A. E x e | e r. Inhalte
des Religionsunterrichts. W: Handbuch der Religionspidagogik. Hrsg. E. Feifel. Bd. 2.
Zirich-EinsiedeIn-Kéln 1978 s. 107 n.

32 por. tamze s. 64-67.

3 ). Werbick. Glaube im Kontext. Prolegomena und Skizzen zu einer elementaren
Theologie. Ziirich—Einsiedeln-K&ln 1983 s. 19.
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sensie postgpowania, tzn. tego, czy konkretne postepowanie chrzescijanina
autentycznie wynika z prawd wiary. Naturalnie chodzi tutaj o prawdziwe kore-
lacje, tj. stosunek wiary do form, stopni i etapéw ludzkiej tozsamosci, jak réw-
niez tejze tozsamosci do tresci chrzescijarniskiej wiary. Teologia elementarna ma
charakter ,,zobowiazujacy” wobec dogmatycznej rekonstrukcji teologicznego
uzasadnienia zwigzkéw, a takze wobec historyczno-krytycznej rekonstrukcji
odkrywania tychze zwiazkéw. Jej specyficzne zalozenie rozpoznawcze lezy
jednak w rekonstrukcji tych powigzan, w ktérych wiara pojawia si¢ jako ele-
ment dzialaniowy>*.

Na tej wlasnie plaszczyznie Werbick formutuje przedmiot teologii elementar-
nej, ktéra wobec pedagogiki religijnej winna byé w takiej relacji, jak ,,Wiara
w konteks$cie ludzkiej praktyki zyciowej jako umozliwienie prawdziwie ludzkiej
praktyki zyciowej”®. Ta teza akcentuje jednoczesnie punkt dyspozycyjny: teo-
logia elementarna musi mie¢ swe oparcie w doswiadczeniu.

Podsumowujac nasze dotychczasowe rozumowanie, nalezaloby postawié
pytanie, jakie znaczenie moga mie¢ powyzsze teorie dla katechezy. Ot6z chodzi
tu o proces, w ktérym tresci wiary beda tak przekazywane, ze wspoélczesny
czlowiek poczuje si¢ ,poruszony”®. Zajmujac si¢ nim, dydaktyka — jako
nauka majaca za przedmiot procesy uczenia i uczenia si¢ oraz taczaca si¢ z
procesami nauczania w réznych stopniach — pogtebi zwigzek nauczania kateche-
tycznego z procesem ,uczenia si¢” wiary>’.

Dla dydaktyki katechetycznej szczegélne znaczenie maja przemysSlenia i
wnioski Soboru Watykarnskiego II. Temu zagadnieniu wiele uwagi poswigcit
rowniez Synod Niemiecki (ktéry trwal od 3 stycznia 1971 do 22 listopada
1975 r.), co zaznacza si¢ wyraznie w dokumencie synodalnym o nauce religii
w szkole: ,,Wiara winna si¢ dopelnia¢ w kontek$cie zycia, a zycie winno by¢
rozumiane w $wietle wiary™®.

3 Tamze s. 41.

3 Tamze s. 21.

%Schladoth, jw.s. 203.

3 Por. J. W e r b ic k. Glaubenlernen aus Erfahrung. Miinchen 1989,

38 Synodenbeschluf: Der Religionsunterricht in der Schule. Nr 2, 4, 2. W: Gemainsame
Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland. Beschliisse der Vollversammlung. Hrsg.
L. Bertsch i in. Freiburg~Basel-Wien 1976.
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II. KAIROLOGIA RELIGIINO-PEDAGOGICZNA
W KONTEKSCIE PRZEKAZU WIARY

Jesli chodzi o przekaz wiary we wspélczesnym pluralizmie katechetycznym,
jak to zostalo zaznaczone w temacie artykulu, to nalezatloby uwzglednié takze
uwarunkowania spoteczne, zwlaszcza procesy socjalizacyjne i ich wpltyw na sam
proces przekazu.

Takie spojrzenie na przekaz wiary w kontekscie zmieniajacych si¢ uwarunko-
wan spotecznych jako na zadanie ,kairologii” religijno-pedagogicznej sugeruje
R. Englert. Chodzi tu przede wszystkim o rozwdj §wiadomosci stawania sie
chrze$cijaninem w specyficznych warunkach spotecznych i historyczno-chrzesci-
janiskich. Autor wyjasnia dalej, ze ,,Swiadomosé wiary (Glaubens—Bewuftsein)
i Kairos—Swiadomos¢ (Kairos—Bewufitsein) ksztaltujg si¢ we wzajemnej kores-
pondencji”*®. Dlatego tez stusznie postrzega dotychczasowa pedagogike religij-
na jako zajmujaca si¢ praktyka, ktérej istotng cecha jest podleganie specjalnym
wplywom spolecznym. Tu tez zauwaza si¢ zbieznos¢ pogladéw Englerta ze
stanowiskiem Werbicka, ktéry jest zdania, ze zakres ksztalcenia i procesu ucze-
nia si¢ ,religijnego” winien byé obecnie jeszcze bardziej niz dotychczas, a
takze na inny sposéb (chociazby ze wzgledu na ré6znorodno$é struktur rozumie-
nia i dzialania) uwzgledniony*.

W tym konteks$cie w swojej publikacji na temat pedagogiki religijnej Englert
wprowadza pojecie indeksykalizacji (Indexikalisierung), ktore definiuje nastgpu-
jaco: ,,Z postulatu punktualno$ci wynikaja zadania, by normatywne przemysle-
nia odnosnie do teologicznych i pedagogicznych kwestii przekazywaé w powia-
zaniu z empirycznymi analizami ciagle zmieniajacych si¢ uwarunkowan spotecz-
nych. »Indexikalisierung« oznacza tu uwzglednienie zmieniajacych si¢ uwarun-
kowan spotecznych proceséw socjalizacyjnych, ktére zawsze mialy wplyw na
religijne procesy ksztalcenia. Chodzi tu przede wszystkim o warunki indywi-
dualne, spoleczne i historyczno-chrzescijariskie”*!. W tym sensie tez rozumie
on religijno-pedagogiczna kairologi¢ jako ,teori¢ punktualnosci” (Theorie der
Piinktlichkeir) religijnych proces6w nauczania i ksztalcenia. Winna by¢ ona
réwnoczesnie rozumiana jako systematyczna refleksja powigzania celu i czasu,

¥ Glaubensgeschichte und Bildungsprozef. Versuch einer religionspidagogischen Kairologie.
Miinchen 1985 s. 16.

4 por. w tym kontekicie: J. Werbick. Gor gehiren. Theologisches zur Identi-
tdtsproblematik. ,Zeitschrift fir Theologie und Kirche” 97:1975 s. 441 nn.

“"Englert, jw.s. 28.
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jako teoria spoteczno-chrzescijariskiejiindywidualno-historycznejindeksykaliza-

. . .. . . ., . . .. . 42
cji religijnych proceséw nauczania i jako cz¢$é teorii religijnego ksztalcenia™.

1. ZNACZENIE POJECIA , KAIROS”

Omawiajac w dalszym ciagu zagadnienie kairologii religijno-pedagogicznej
rozpatrzymy pojecie kairos. Englert wyjasnia je na podstawie koncepcji P. Til-
licha, ktéry kairos rozumie jako ,Hereinbrechen des Ewigen in die Zeit”*?
(wkroczenie nieprzemijajacego, wiecznego, do czasu). Dokonujac za Englertem
rozréznienia miedzy ,,sapiencjalnym”** i ,formalnym” charakterem kairologii,
mozna wskazaé tu na dwa zasadnicze aspekty. Podczas gdy kairologia sapien-
cjalna zawiera wiedze¢ do$wiadczenia i odnosi si¢ do dzialania w konkretnym
czasie, to kairologia formalna ma za cel analiz¢ wszelkich warunkéw umozli-
wiajacych to dzialanie.

W takiej koncepcji kairologii religijno-pedagogicznej daje si¢ zauwazyd, ze
autorowi chodzi o formalne znaczenie kairologii, ktéra {aczy z wyzej omawiang
teorig indeksykalizacji. W odréznieniu od sapiencjalnego wymiaru kairologii
chodzi tu nie o rozwdj wiedzy odnoszacej si¢ do konkretnego czasu w sensie
historycznym, lecz o analiz¢ warunkéw bgdacych przedmiotem dyskusji i umoz-
liwiajacych z kolei punktualne dziatanie®

Poddajac krytycznej analizie rozwiazania Englerta, a przede wszystkim jego
teori¢ indeksykalizacji, nalezy zauwazyé, ze pojecie wprowadzone przez niego
do pedagogiki religijnej, aczkolwiek zawierajace w istocie rzeczy gleboka mysl
dla praktyki przekazu wiary we wspdlczesnym pluralizmie katechetycznym,
niestety nie zostalo przez autora wystarczajaco uzasadnione®. Podkreslanie
trzech elementéw odgrywajacych istotng rol¢ w przekazie wiary, mianowicie
historii indywidualnej, spotecznej i chrzescijanstwa potraktowat on do$¢ margi-
nalnie®’ Autor nie akcentuje odpowiednio, ze w pojeciu indeksykalizacji win-
no byé ukazane napig¢cie, jakie zachodzi migdzy empirycznymi i normatywnymi

dzialaniami“s.

2 Por. tamze s. 55 nn.

3 Gesammelte Werke VI. Stuttgart 1963 s. 29-41.
“Englert jw. s. 44.

45 Por. tamze s. 45.

% Por. tamze s. 15.

T Tamze s. 15 nn.

“8 pPor. tamze s. 115 nn., 316 nn.



PRZEKAZ WIARY W PLURALIZMIE KATECHETYCZNYM 175

Przemyslenia Englerta wskazuja jednak stusznie, ze szczegélnie procesy
ksztalcenia w realizacji zamierzonych celéw religijnych bazuja na nastgpujacych
przestankach:

a) Zasadniczym uznaniu powiazania wiary z zyciem i ksztaltowaniu tego
zycia jako formy wiary w specyficznych warunkach strukturowych;

b) Usilowaniu zrozumienia wiary (des Glaubens-Verstehens) w sensie kry-
tycznej refleksji w kazdorazowych warunkach strukturowych zycia;

c) Dostosowaniu uczenia si¢ wiary (des Glaubens-Lernens) do specyficznie
indywidualnych, chrzescijariskich i spoteczno-historycznych wyzwar wiary*

Kairologia ma wig¢c na celu rozumienie historycznego momentu jako wyzwa-
nia, jak réwniez dzialanie odpowiadajace znakom czasu (Zeichen der Zeit).
Takie spojrzenie na przekaz wiary we wspdiczesnym pluralizmie katechetycz-
nym jest zgodne z nauka Soboru Watykanskiego II°°.

Kairologia dotyka w istocie rzeczy aspektu, ktéry jest czyms$ decydujacym
w religijnych procesach nauczania i ksztalcenia. Chodzi tu o wzajemne odnie-
sienie stosunk6w zyciowych i perspektywy wiary z uwzglednieniem wyzej
omawianych elementéw, majacych istotny wplyw na obustronne relacje zacho-
dzace mi¢dzy zyciem a wiarg. Ta bowiem dialektyka, jak twierdzi stusznie
Englert, musi by¢é miarodajnie i autorytatywnie uwzgledniona w strukturze
kairologicznej orientacji religijnego procesu ksztalcenia®'.

Patrzac perspektywicznie na zagadnienia religii, ksztalcenia i socjalizacji,
koncepcja autora uwzglednia centrum ksztalcenia w ogéble>2. W sensie kairolo-
gicznym religijno-pedagogiczna teoria ksztalcenia sprowadza si¢ do okreslonych
warunkow indywidualnych, chrzescijanskich i spoteczno-historycznych. Nalezy
tu podkreslié, ze pod katem kairologicznym teoria Englerta pasuje do ramowej
koncepcji religijno-pedagogicznej teorii ksztalcenia, gdzie réwnoczesnie nie

nastepuje zalamanie koncepcyjne>’.

¥ Tamze s. 138 n.

0 Pojecie ,,znaki czasu” zajmuje w dokumentach soborowych wiele miejsca. Sobér Waty-
kanski II wyraznie wskazuje na ich uwzglgdnienie w przepowiadaniu katechetycznym; por.
K. R a h n e r. Wissenschaftstheoretische Voriiberlegungen. W: Handbuch der Pastoraltheologie.
Hrsg. F. X. Amold, K. Rahner, V. Schurr, L. M. Weber. Freiburg 1964 s. 181 n. Rahner stwier-
dza, ze aktualna potrzeba chrzescijariskiego dziatania jest mozliwa do rozpoznania tylko na tle
teologicznej analizy terazniejszosci.

S'Englert, jw. 53.

32 por. R. P r e u L. Religion—Bildung-Sozialisation. Studien zur Grundlegung ciner religions-
pidagogischen Bildungstheorie. Giitersloh 1980 s. 135.

S por.Englert, jw. s 84; ten ze. Plidoyer fiir religionspiddagogische Piinktlichkeit.
KB 113:1989 s. 159-169.
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2. PEDAGOGICZNO-TEOLOGICZNY
ASPEKT KAIROLOGIH RELIGIINO-PEDAGOGICZNE]J

Kairologia religijno-pedagogiczna Englerta wskazuje przede wszystkim na
relacje zachodzace migdzy wiara a zyciem. Ale przeciez okreslenie tych korela-
cji nalezy do zagadnien wchodzacych w zakres teologii fundamentalnej, gdzie
pytanie dotyczace wiary we wspélczesnej rzeczywistosci jest zarazem pytaniem
odnoszacym si¢ do zycia>*.

W tym kontekscie chodzi tez najpierw o okreSlenie ,miejsca” w zyciu, w
ktérym nastawienie do wiary moze zrodzi¢ pozytywny skutek. Kasper okresla
ten aspekt jako pytanie dotyczace tzw. naturalnego punktu stycznosci z wia-
rg>>.

Relacja zachodzaca migdzy wiarg a zyciem kryje w sobie jeszcze jeden
wazny aspekt, a mianowicie to, jak dalece wiara potrzebuje dynamiki zycia, aby
mogla w ogdéle si¢ zrodzié¢. Ocena tej wiasnie strony, relacji zachodzace) mig-
dzy wiarg a zyciem, zalezy giéwnie od z géry przyjetej formy interpretacji
Objawienia. Przemys$lenia Englerta odno$nie do tej kwestii mozna ujaé w sfor-
mulowaniu ,,uczy¢ si¢ zycia” (Leben—Lernen); wiara z kolei to podstawa egzys-
tencji, ktéra moze si¢ dokonaé tylko w wymiarze istnienia i w istnieniu rOwniez
zaznacza swoje wyrazne §lady>®. Doswiadczenie wiary wskazuje przy tym na
»indeks” konkretnych okolicznosci zyciowych. Tym samym tez nie mozna wy-
czerpujaco méwié o do§wiadczeniu wiary bez uwzglednienia kazdej pojedyncze]
sytuacji zyciowe;j>’.

Wyzej wymienione myS$li Englerta pozwalajg mu na podobne do Ebelinga
refleksje: ,,Czas jest miejscem wiary”8, ,Uczymy sie za$ nie tylko zyé, lecz
rowniez wierzyé, a uczymy si¢ wierzy¢, gdy uczymy si¢ zy¢é”. Z jednej strony
uczenie si¢ wiary moze by¢é widziane jako moment uczenia si¢ zycia, z drugiej
za§ — uczenie si¢ zycia moze by¢é momentem uczenia si¢ wiary>®

To wzajemne odniesienie uczenia si¢ wiary i zycia moze byé w sposéb
miarodajny opisane tylko jako proces wzajemnego oddziatywania. Jezeli korela-

MPor.E.Klin g e r. Perspektiven des Christlischen im Begriff der anonymen Christlich-
keit. W: Christentum innerhalb und auflerhalb der Kirche. Hrsg. E. Klinger. Freiburg 1976
s. 9-24.

% Por. W. K a s p e . Einfiihrung in den Glauben. Mainz 1975 s. 28.
PorrEnglert, jw.s. 129.

STE.F u ¢ h s. Glaubenserfahrung—Theologie—Religionsunterricht. KB 103:1978 s. 190-216
-cyt.zaa Englert jw.s. 129,

BEnglert jw.s. 129 n.
%% Tamze s. 130.
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cja ta zostanie wzigta powaznie pod uwage, to wiary nalezy si¢ uczyé, ,jezeli
ma ona pozosta¢ na poziomie historyczno-zyciowego rozwoju”éo.

Tak tez wydaje si¢ jasne, ze teoria religijnych proceséw ksztatcenia nie
moze si¢ ograniczaé tylko do przekazu wiedzy w nauczaniu, lecz chodzi tu
szczegoblnie o proces rozwoju osobowegoél. Aspekt ten bardzo mocno akcentu-
Je dokument katechetyczny Catechesi Tradendae®.

III. REFLEKSJE KONCOWE

Podsumowujac nasze rozwazania na temat przekazu wiary we wspélczesnym
pluralizmie katechetycznym, trzeba stwierdzié, ze przeprowadzona wyzej analiza
w duzej mierze sprowadza si¢ do relacji zachodzacych miedzy dogmatyka a
teologig praktyczng. Wracajac mys$la do rozwazari Werbicka odnosnie do prze-
kazu wiary, nalezy podkre$li¢, ze dogmatyka musi liczy¢ na pomoc teologii
praktycznej. W tym kontekscie pojawia si¢ szczegélna konieczno$é obustronnej
zalezno$ci dogmatyki i pedagogiki religijnej.

Uwzglednienie tego w praktyce przy gloszeniu i przekazie wiary moze mieé
pozytywny wplyw na zachowanie tozsamosci katechetycznej i zapewnié¢ wzra-
stajacg skuteczno$¢ pedagogiczno-dydaktycznag w procesach przekazu wiary.
Posredni przekaz wiary (indirekte Glaubensmitreilung) oparty na §wiadectwie
winien znaleZzé swoje glebokie uzasadnienie. Takze $cisla korelacja zachodzgca
migdzy teologia elementarng a pedagogika religijng moze wywieraé pozytywny
skutek w przekazie wiary. Teologia wyplywajgca z dos§wiadczenia powinna
wskazywaé na $cisty zwigzek zachodzacy migedzy wiarg a zyciem.

Dalszy aspekt wyplywajacy z powyzszych rozwiazan dla przekazu wiary to
kairologia religijno-pedagogiczna. Zadaniem bowiem pedagogiki religijnej jest
rozwijanie wyraznej §wiadomosct stawania si¢ chrzescijaninem w specyficznych
warunkach spolecznych i historyczno-chrzescijariskich. W tym tez kontekscie
istotne znaczenie ma pedagogiczne i teologiczne uzasadnienie religijno-pedago-
gicznej kairologii. Waznym elementem przy teologicznym uzasadnieniu kairolo-
gii religijno-pedagogicznej jest okreslenie przede wszystkim stosunku zaleznos-
ci, jaki zachodzi migdzy wiarg a zyciem.

Konkludujac, nalezatoby podkreslié¢, ze tresci wynikajgce z przedstawione;j
wyzej dyskusji moga stanowi¢ duzy wklad w giéwne linie rozwojowe katechezy
szkolnej w Polsce. Wypracowanie konkretnych podstaw teoretycznych dla prze-

% Tamze s. 131.
6! Tamze s. 145.
62 por. Catechesi Tradendae (V. Alle bediirfen der Katechese).
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kazu wiary we wspdéiczesnym pluralizmie katechetycznym winno by¢ kluczo-
wym zalozeniem wszelkich poczynan w kierunku prognozowania przysziosci

katechetyczne;j.
W $wiecie pluralistycznym, a w takim przychodzi nam zy¢, istnieje potrzeba
otwierania si¢ i korespondowania z duchem zachodzacych przemian.

DIE WEITERGABE
DES GLAUBENS IM KATECHETISCHEN PLURALISMUS VON HEUTE

Zusammenfassung

Blickt man auf die analysierte Thematik der ,,Weitergabe des Glaubens™, kann mit J. Werbick
festgestellt werden, dal die Dogmatik auf das Vermégen der Praktischen Theologie angewiesen
ist. Die Beriicksichtigung dieses Zusammenhangs zwischen Dogmatik und Religionspddagogik
kann in der Praxis bei der Glaubensverkiindigung und -weitergabe, in RU und Katechese wertvolle
Dienste leisten. Aber auch die ,,indirekte Glaubensmitteilung” muf3 hier Beachtung finden, zumal
das Christentum durch Zeugnis zu vermitteln ist.

Weiter kann auch eine sehr starke Korrelation zwischen elementarer Theologie und Religions-
pidagogik eine positive Wirkung auf die Weitergabe des Glaubens ausiiben, wobei sich die Theo-
logie aus Erfahrung auf den Zusammenhang von Glauben und Leben beziehen sollte.

Einen weiteren Aspekt fur die Glaubensvermittlung stellt die religionspddagogische Kairologie
dar. Demnach ist es die Aufgabe der Religionspidagogik, ein deutliches BewuBtsein der
gesellschafts- und christentumsgeschichtlichen Bedingungen des heutigen Christ-Werdens zu
entwickeln. Hier ist eine wissenschaftstheoretische, erziehungswissenschaftliche und theologische
Begriindung der religionspaddagogischen Kairologie von wesentlicher Bedeutung. Bei der
theologischen Begriindung der religionspiddagogischen Kairologie ist vor allem die
Verhiltnisbestimmung von Glauben und Leben wichtig, wobei Leben—Lernen als ein wesentlicher
Bedingungsfaktor von Glauben—Lernen anzusehen ist. Gleichzeitig muf}, was fiir die Weitergabe
des Glaubens entscheidend wichtig ist, der Glaube auch gelernt werden kdnnen.



