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WSTEP

Kartografia 1 dydaktyka katechetyczna naleza do réznych dziedzin
wiedzy, na pierwszy rzut oka nie majacych wzajemnych zwigzkow. I tak,
kartografia, a zwlaszcza kartografia praktyczna, zajmuje si¢ miedzy innymi
uzytkowaniem dydaktyczno pedagogicznym wszelkiego rodzaju map'
Oich wykorzystaniu méwi tez, cho¢ niewiele, dydaktyka geografii
i historii. Problemem niniejszego artykulu jest proba odpowiedzi na pytanie,
czy istnieje wspolna ptaszczyzna dociekan badawczych dla kartografii
i dydaktyki katechetycznej.

I. ROLA KARTOGRAFII W PROCESIE DYDAKTYCZNO-
WYCHOWAWCZYM

Mapy, jako forma przekazu informacji ,,0 zré6znicowaniu i1 organizacji
zycia na Ziemi, tj. o organizacji rozmieszczenia obiektow 1 zjawisk
terenowych, o ich wlasciwosciach i wspoétzaleznosciach miedzy nimi’?, sa
niezastapionymi pomocami dydaktycznymi przy nauczaniu geografii,
historii itp. W nauczaniu tym chodzi o szereg postulatéw:

1. Wyrobienie @ w  uczniach  zaufania do mapy jako

petnowarto$ciowego zrodta informacji;

2. Zaszczepienie nawyku siggania po mapg¢ przy czytaniu ksiazek

podrézniczych i reportazy, przy czytaniu prasy, stuchaniu radia
i ogladaniu telewizji;

3. Nauczenie czytania i rozumienia tresci mapy;

4. Opanowanie umiej¢tno$ci pracy na mapie, przy rozwigzywaniu

pewnych praktycznych zadan®

"'Por. L. Ratajski, Struktura kartologii i jej problematyka badawcza, PPK
4 (1972) nr 2, s. 53-54; Tenze, Rozwinieta koncepcja kartologii, w: Prace i studia
geograficzne T. I, Warszawa 1979, s. 32; A.F. Astanikaszwili, Kartografia.
Problemy ogdlnej teorii, Przegl. Zagr. Lit. Geogr. 1971 z. 1, s. 173.

2por. W.Grygorenko, Mapa jako instrument ksztatcenia i wychowania,
w: Geografia i wychowanie, red. T. Lenczowski, Warszawa 1984, s. 38.

* Tamze.
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5. Zblizanie si¢ do tych postulatow prowadzi m.in. do ksztalcenia
wyobrazni przestrzennej. Dotyczy to np. konfrontacji tresci mapy
z terenem, a wiec wykorzystanie tre$ci mapy do orientacji
i poruszania si¢ w terenie* podczas wycieczek szkolnych, zajeé
terenowych, obozow letnich, harcerskich itp. Majac takie
przygotowanie czytelnik mapy nie odbiera jej jako plaszczyzny,
lecz widzi ja przestrzennie, trojwymiarowo — jako zespotly dolin,
wzgodrz, sieci wodnej itp. Potrafi nie tylko umiejscawia¢ obiekty,
ale oceniac ich wielkosci 1 rozmiary.
Oprécz ksztalcenia wyobrazni przestrzennej mapy ksztalca samodzielne
myS$lenie, pozwalaja one bowiem czytelnikowi przekroczy¢ prog
wyznaczony widnokregiem. Dzigki nim mozna obserwowac kraje,
kontynenty, powierzchni¢ calej Ziemi, wazne regiony gospodarcze,
militarne, historyczne. Daja mozliwos¢ zrozumienia uwarunkowan
gospodarczych, politycznych, historycznych, genezy roznych
migdzynarodowych alianséw, sojuszy. Rozwijanie wyobrazni przestrzennej,
ksztalcenie samodzielnego myslenia sa najwazniejszymi funkcjami mapy
w procesie  ogllnego, intelektualnego rozwoju czlowieka. ,,Duze
mozliwos$ci wykorzystania mapy przy rozwijaniu zdolnosci my$lenia
stwarza  charakterystyka poszczegbélnych  sktadnikow  Srodowiska
przyrodniczego, ustalenie wzajemnych powiazan poszczegdlnych
elementow, jak rowniez powiazan gospodarki czlowieka z Ziemia” > W tym
rozwijaniu mys$lenia zwigzanego z mapa winna by¢ stosowana gradacja
trudnosci. Niemale tutaj znaczenie ma stawianie przez czytelnikéw hipotez
o ich sprawdzanie. Na przyklad przy omawianiu cech rzezby powierzchni
,»,Nasuwaja si¢ przypuszczenia dotyczace wptywu rzezby terenu na charakter
gleb, zroznicowanie klimatyczne 1 roslinne, uktad wéd powierzchniowych,
uzytkowanie ziemi, uklad drég, linii kolejowych. Analiza i interpretacja
tych wlasnie zjawisk sugeruje z duzym prawdopodobienstwem kierunki
gospodarki na omawianych terenach™®
Duze znaczenie w rozwijaniu myS$lenia ma stosowanie pordéwnan,
ktore aktywizuja ucznia, pobudzaja uwage, wywohlyja 1 podtrzymuja
zainteresowanie faktami i procesami geograficznymi czy historycznymi.
Wiasciwosci przedmiotow, faktow, zjawisk moga by¢ najlepiej poznane
1 zrozumiane przez zestawienie z innymi. Mapy dostarczaja tutaj materiatu
faktograficznego. Mapa rowniez uczy problemowego ujmowania tematow,
co takze ksztalci myslenie jej czytelnikow. Wraz z rozwojem myslenia
twdrczego mapa przyczynia si¢ do budzenia zainteresowan poznawczych.

* Por. W. Ostrowski, Mapa, jej wlasnosci i percepcja, w: Dydaktyka
geografii w szkole podstawowej, red. A. Dylikowa, Warszawa 1990, s. 137.

>Z.Batorowicz , Mapa w nauczaniu geografii, Warszawa 1971, s. 42.

6 Tamze, s. 43.
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Mapa, oproécz pomocy w zdobywaniu i poglebianiu wiedzy, stuzy
rowniez jej utrwalaniu. Postugiwanie si¢ mapa ugruntowuje kierunki, nazwy
itp. Te ,,podréze po mapie” sa cickawsze od przekazu ustnego, co takze
ulatwia zapamigtanie, pobudza wyobraznie, uwage, pamiec.

Mapa wreszcie odgrywa niepo$lednia role w sprawdzaniu i ocenie
wiedzy jej czytelnik6w’ Obejmuje ona nie tylko wiadomosci, lecz takze
pewne umiejetno$ci. Daje  mozliwo$é  sprawdzenia  orientacji
w rozmieszczeniu zjawisk, obszar6w, przedstawienia podstawowych
wiadomosci itp. Ujawnia sie wtedy sprawnos$é czytelnika w postugiwaniu
si¢ r0znymi mapami. Mapa shuzy w tym przypadku do wykazania stopnia
zainteresowan jej czytelnikéw biezacymi sprawami okolicy, kraju, Swiata.

Jak juz wspomniano wyzej — mapa ozywa wtedy, gdy wedruje sie z nig
w terenie, kiedy obserwuje sie zjawiska przyrodnicze, spoteczne,
gospodarcze. Sprzyja to ogdlnemu rozwojowi osobowosci. Wyrabia
przyszte zainteresowania. Powoduje powstanie wiezi uczuciowej miedzy
srodowiskiem geograficznym, historycznym a ich obserwatorem. Rodzi sie
wtedy poszanowanie dla catego $srodowiska, jak rowniez troska o racjonalne
gospodarowanie jego zasobami. Walory pedagogiczne wynikaja tez stad,
ze mapa uczy dokiadnosci i wyrabia aktywna postawe czlowieka. Ponadto
wartosci pedagogiczne wypltywaja z faktu, ze mapa ma wielkie znaczenie
w zyciu codziennym. Chodzi tu zwlaszcza o organizacj¢ zycia danego
panstwa®

Dotychczasowe procesy badawcze ukazaly obecnos¢ 1 rolg kartografii,
a Scislej kartograficznych srodkow dydaktycznych w procesie ksztalcenia
i wychowania ucznia. Nalezy to samo uczyni¢ w stosunku do katechetyki.

2. KATECHETYKA JAKO DZIEDZINA TEOLOGII PRAKTYCZNEJ

Metodologie nauk teologicznych umiejscawiaja katechetyke wsrod
dziedzin teologii praktycznej’” Wedtug K. Rahnera teologia praktyczna jest
,haukowa refleksja nad aktualnym rozwojem 1 doskonaleniem Kosciota
w jego dzialaniu zbawczym, o ile ten rozwdj i doskonalenie moze byc
poznane z samej istoty KosSciola oraz z analizy sytuacji, w jakich Kosciél
aktualnie dziata™'°

” Tamze, s. 45.

8 por. M. Czekanska, Zarys metodyki geografii, Warszawa 1959, s. 115-
116.

® Por. J. Majka, Metodologia nauk teologicznych, Wroctaw 1981, s. 33,
213-214:S.C.Napiodrkowski, Jak uprawiac teologie, Wroctaw 1994, s. 76.

1 K. Rahner, Grundlegung der Pastoraltheologie als praktischer
Theologie, w: Handbuch der Pastoraltheologie T. I, Freiburg 1970, s. 122,
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Teologia praktyczna, pisze J. Majka, jako nauka normatywna, czyli
jako zespd6t norm 1 dyrektyw dzialania, ktéorymi powinien kierowacé sig
Kosciot w roznych dziedzinach i na ré6znych szczeblach swej dziatalnosci,
rozpada si¢ na szereg dyscyplin szczegélowych. Kryterium podziatu
stanowia tu najczeSciej podstawowe funkcje Kosciola, ale moga tu
wchodzi¢ w gre takze inne podstawy rozgraniczenia tych dyscyplin.

Mowi sie najczesciej (...) o czterech podstawowych funkcjach
Kosciola i mozna w zwiazku z tym mowi¢ rowniez o czterech
podstawowych dyscyplinach, skladajacych si¢ na calos¢ teologii
praktycznej, pojmowanej jako nauka normatywna o dzialalnosci Kosciola
ewangelizacyjnej czy duszpasterskiej. Funkcjami tymi sa: $wiadectwo,
shuzba, kult i wspolnota (martyria, diakonia, liturgia i koinonia)"'

Katechetyka jest jedna z dyscyplin teologicznych (obok homiletyki
i misjologii), ktorej przedmiotem jest funkcja $wiadectwa'’. Powstanie
katechetyki jako dyscypliny naukowej datuje si¢ na polowe XIX w., wtedy
bowiem w sposéb catoSciowy, metodyczny 1 krytyczny zaczeto interesowacd
si¢ katecheza. Byla to dziatalno$¢ zrdéznicowana, niejednorodna. Trudno
wigc moOwi¢ o jednorodnej katechetyce. Rozwdj tej dziedziny oraz je)
doprecyzowanie pojeciowe trwajg nadal, do chwili obecne;.

Pierwsze pozycje katechetyczne posiadaly charakter podrgcznikéw
praktycznych. Autorzy skupiali si¢ przede wszystkim nad sposobami
nauczania religii, zajmowali si¢ wiec metodyczna strona nauczania. Nie
korzystali przy tym z rownolegle rozwijajacych si¢ nauk humanistycznych.
Byly to teoretyczne wskazania praktycznych metod katechizowania. Dobrze
to charakteryzuje jedna z pozycji tego nurtu: ,,Przez katechetyke rozumiemy
planowe zestawienie naukowych zasad, ktérymi katecheta kieruje si¢ przy
nauczaniu 1 wychowaniu religijnym dzieci, albo krécej: naukowe
wskazowki praktyczne, jak owocnie naucza¢ religii i wychowywacd
na dobrych chrzescijan, nazywamy katechetyka™"?

Katechetyka, jako metodyka nauczania, wywodzita sie w swej istocie
zbadan naukowych. Ukierunkowana byla na pojeciowa analizg
sformulowan teologicznych i zmierzala do rozwoju religijnego tylko
pod wzgledem intelektualnym.

Nastgpny etap w katechetyce wywodzit si¢ z oddziatywan
filozoficzno-dydaktycznych. Zwlaszcza dydaktyka miata wielki wplyw
na rozwoj katechetyki jako dyscypliny dydaktycznej o zasadach nauczania
religii. Katechetyka uwolnila si¢ z nadmiaru praktycyzmu i przeszia

'"J.Majka, Merodologia, s. 109.

2por.S.C.Napiérkowski, Jak uprawiaé, s. 76.

BW.Kosinski, Katechetyka, czyli metoda nauczania religii, Radom 1931,
s. 1.
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na strone uogodlnien, syntez, uzasadnien. Opierala si¢ tutaj na osiagnieciach
dydaktyki Herbarta. Dydaktyka ta byta przesiaknigta filozofia.

W Polsce przedstawicielem katechetyki jako dydaktyki religijnej byt
m.in. J. Dajczak, ktory pisal: ,Katechetyka jest nauka o podstawach
metodycznych, psychologicznych 1 przezyciowych katechezy, o jej budowie
wewnegtrzne] 1 celach, ktore ona zamierza osiagnaé, szczegoélnie
w dziedzinie wychowania chrzescijanskiego™'®  Katechetyka, jako
dydaktyka religijna, jest tresciowo znacznie bogatsza od katechetyki jako
metodyki. Zbyt mocno jednak ulega dydaktyce filozoficzne;.
Przeakcentowuje teoretyczne zasady nauczania. Interesuje sie nade
wszystko przekazem tresci religijnej. Trzeba jej jednak odda¢é, ze zwrdcita
uwage¢ na precyzje¢ poje¢ teologicznych, prawidlowos¢ kolejnych etapéw
dydaktycznych, rzetelny podziat materiatu katechetycznego, przekaz wiedzy
religijnej. Podsumowujac, trzeba jednak stwierdzié, ze i ta koncepcja jest
niewystarczajaca. Katechetyka posiada bowiem o wiele szerszy zakres
zainteresowan, nizZz tylko podstawy metodyczne, psychologiczne
i przezyciowe,

Poczatek XX w. to szybki rozw6j nauk antropologicznych, m. in.
psychologii, socjologii, pedagogiki. Zajeto si¢ cztowiekiem, jego rozwojem,
relacjami z drugimi, kultura i religijnoscia. Katechetyka zwiazala sie
z wyze) wymienionymi naukami, odchodzac od filozofii i dydaktyki. Duzy
wplyw uzyskata w katechetyce pedagogika i1 psychologia. Wskazywatly one
nowe metody wychowania 1 odczytywaly proces rozwojowy czlowieka.
Wyniki tych badan wykorzystywano w katechezie. W zwiazku z tym
pojawita si¢ koncepcja katechetyki religijno-moralnej lub tez katechetyki
jako pedagogiki religijno-moralnej. W Polsce przedstawicielem tak
rozumianej katechetyki byt m.in. ks. Z. Bielawski. Pisal on: ,,Katechetyka
jest to umiejetnos¢, ktora katechetom, postannikom Chrystusa i Kosciola,
podaje zasady naukowe wychowania mlodziezy chrzescijanskiej
od najwczesniejszych lat dziecigctwa, az do okresu pelnego rozwoju Zycia
religijnego”'”

Mozna powiedzieé, ze w katechetyce pedagogicznej nastapila zmiana
kierunku: ,,od przedmiotu ku podmiotowi, od metod wychowawczych
do procesu wychowania, od oddziatywania innych do samowychowania”'®
Objecie przez katechetyke pedagogiczna szerokiego spektrum zagadnien
wychowania religijnego bylo postepem wobec wczesniejszych koncepcji
katechetyki. W miar¢ rozwoju badan katechetycznych stalo si¢ jasne,
ze pedagogiczne ujgcie katechezy jest niewystarczajace.

43.D ajczak, Katechetyka, Warszawa 1956, s. 9.
'57.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, Lwéw 1931, s. 2.
'M.Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, Lublin 1981, s. 23.
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Réwnocze$nie  caly  czas  sugerowano w  $rodowiskach
katechetycznych, by katechetyka koncentrowata si¢ na problemach wiary,
by zrezygnowala z wielu zagadnien, ktorymi zajmuja si¢ nauki swieckie.
Uwazano tez, ze trzeba katechetyke¢ uzna¢ za szczegdélowa dyscypline
teologii pastoralnej, zwlaszcza Ze juz w drugiej polowie XVIII w.
F. S. Rautenstrauch uznawat katechetyke za dziat tejze teologii'”” W XX w.
badania F. Amolda, K. Rahnera, F. Klostermanna przyczynily sie
do umieszczenia katechetyki ws$rdd dziedzin teologii pastoralnej, ktorej
przedmiotem jest urzeczywistnianie si¢ Kosciota we wspolnocie wiernych.
Wyprowadzenie teologii pastoralnej z eklezjologii stalo si¢ przyczyna
nowego rozumienia dyscyplin szczegdlowych, w tym 1 katechetyki.
Doprowadzito to, w dalszej konsekwencji, do wielu rozr6znien 1 nowych
akcentéw. W naszym kraju przedstawicielami katechetyki, jako dyscypliny
teologit pastoralnej, sa m.in. F. Blachnicki, J. Charytanski.

Wedlug tego pierwszego zaznacza si¢ ogoélnie tendencja
do podkreslania bliskiej laczno$ci i styczno$ci miedzy katechetyka
a teologia pastoralna, przy zachowaniu jednak odrgbnosci obu dyscyplin.
Wydaje sig, Ze zaznaczajace si¢ cigzenie katechetyki ku teologii pastoralne;j
jest zdrowe i uzasadnione. Z drugiej strony tradycyjna koncepcja teologii
pastoralnej jako nauki o obowiazkach pasterzy albo jako tzw. hodegetyki,
byla zbyt ciasna, aby katechetyka mogla znalez¢ si¢ i rozwinaé w jej
ramach. Dlatego jest rzecza zrozumiala, ze skoro teologia pastoralna
wypracowata dzi§ nowa, o wiele szersza koncepcje swego przedmiotu,
katechetyka odnajduje si¢ w niej jako jej integralna cze§é'® Blachnicki
w swoim dziele wskazuje wlasciwe miejsce katechetyce, okresla jej istotg,
traktujac ja jako teologie przepowiadania Slowa Bozego, mistagogike
i nauke o koscielnym katechumenacie.

J. Charytanski twierdzi, ze pierwszy ruch kerygmatyczny wyraznie
zahamowal proces swoistej laicyzacji, dokonujacej si¢ w katechetyce,
przywrécil tej nauce charakter teologiczny, zwlaszcza dzieki ujeciom
teologicznym jej zadan 1 istoty. Natomiast nie na dlugo powstrzymat
przesuwanie si¢ katechetyki ku naukom o wychowaniu. Dopiero pod
wplywem nowej teologii, a zwlaszcza eklezjologii, zaréwno teologia
pastoralna, jak 1 katechetyka, przyblizyly sie do siebie jako nauki badajace
samourzeczywistnianie si¢ Kosciola. Katechetyka odzyskata swoje
teologiczne podstawy i eklezjalne =zadania. Mogta wiec 2z racji
wewngtrznych stac si¢ znoOw dzialem teologii pastoralnej lub lepiej mowiac
— teologii praktyczne;j'

17 Tamze, s. 24.

'8 F.Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, Lublin 1979, s. 16.

J. Charytanski, Katechetyka a teologia praktyczna, AK 66 (1974) nr
391, s. 246.
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Katechetyka teologiczno-pastoralna krytycznie ustosunkowala sie
do wczesniejszych tendencji katechetycznych. Wywiodta swdj cel, tresci
oraz metody z teologii. Jest zatem dyscyplina teologiczna. Wysunela tez
liczne postulaty, tak co do refleksji, jak i do realizacji. Jak pisze
M. Majewski — katechetyka teologiczno-pastoralna, okre$lajac katecheze
jako posluge Stowa i forme urzeczywistniania si¢ Kosciota, domagala sie,
aby jej celem bylo tworzenie wspolnoty, podmiotem — caty Kosciot jako
Lud Bozy, a trescia — historia zbawienia. Tylko bowiem taka katecheza,
w ktore) przepowiada si¢ Stowo Boze, a nie naucza sie przedmiotow
religijnych, inspirowana dzialaniem Ducha Swigtego, wyrazana
swiadectwem wiary wspolnoty Kosciola, jest w stanie zaowocowaé
w postaci nawrlOcenia, konsekwentnego kroczenia za Chrystusem
i rozrastania si¢ Krolestwa Bozego. Ma wiec ona wywotlywacé skutki nie
uruchamianiem mechanizméw psychologicznych i stosowaniem technik
pedagogicznych, ale zaufaniem do Ducha Swigtego, ozywiajacego
i dynamizujacego Kosciét we wszystkich przejawach jego zycia
i duszpasterzowania. Wowczas zas, zdecydowanie, trzeba podwazyé
katechezg jako jednostke metodyczna nauczania religii, a wyeksponowa¢é
katecheze jako forme urzeczywistniania sie Ko$ciota®

Katechetyka jest wigc nauka ,,0 Kkatechezie jako formie
pozaliturgicznego przepowiadania Chrystusa 1 Ewangelii w celu rozwoju
osobowej i wspélnotowej wiary”?' Przedmiotem materialnym katechetyki
jest poshuga Stowa, formalnym zas — katecheza jako ewangeliczna postuga
pozaliturgiczna. Katechetyka jest otwarta na nauki teologiczne,
jak i antropologiczne, ale szczegldlnie wiaze sig¢ z teologia pastoralna,
a takze z naukami antropologicznymi, takimi jak: psychologia, pedagogika,
dydaktyka, socjologia. Badania katechetyczne z jednej strony posiadaja
charakter teoretyczno-normatywny, z drugiej empiryczno-praktyczny.
W katechetyce, majacej za podstawe mysl teologiczna, szczegdlne miejsce
zajmuje Pismo Swiete, liturgia, tradycja, nauczanie Kosciota. Sa to jej
glowne, teologiczne zrodla refleksji i praktyki. ROwnoczesnie zajmuje sig
ona wiara konkretnego czlowieka, rozwijana za pomoca katechezy.
Wykorzystuje tu dorobek nauk o czlowieku, jego srodowisku i kulturze.
Takie ukierunkowanie katechetyczne, koncentrujace si¢ na problemach
cztowieka, tworzy kierunek antropologiczny w katechetyce wspotczesne;.
Obok niego jest tez drugi, teologiczny (kerygmatyczny), ktory mozna
nazwaé chrystologicznym. Podkresla on rzeczywisto$¢ nadprzyrodzona,
skoncentrowang na Chrystusie. ,,Staboscia tych kierunkow jest to,

M. Majewski, Zagadnienia metodologiczne katechetyki, Krakéw 1988,

s. 19.
2! Tamze, s. 17.
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ze doceniajac wartosci wlasne, do nich tylko dolaczajg wartosci kierunku
przeciwnego. I stad pomiedzy ich tre$cia nie ma wewnetrznej wiezi’*

Powyzsze kierunki, rownolegle z aktualnym Magisterium KoSciota
i z przemianami zachodzacymi w S$wiecie, stanowia nowe wyzwanie dla
katechetyki. Dotychczasowa obwinia si¢ m.in. o zbyt wielka abstrakcyjnosé,
niewielka przydatnos¢ zyciowa.

Od czasu Soboru Watykanskiego II stanglo przed katechetyka
szczegolne zadanie: scalenie tresci chrystologicznych 1 antropologicznych,
czyli stworzenie katechetyki integralnej. O takiej odnowie mowig
dokumenty Kos$ciota. I tak np. w Dyrektorium Katechetycznym czytamy:
Odnowa obejmuje nie tylko katechizacje dzieci, lecz rdéwniez stale
wychowywanie dorostych, w zakresie wiary (...). Nie da si¢ ona odlaczy¢ od
powszechnej odnowy duszpasterskiej (DCG 9). (...). Dzialalnos¢
katechetyczna ma przyja¢ roézne formy 1 struktury, a mianowicie:
systematyczne 1 okoliczno$ciowe, indywidualne 1 wspolnotowe,
zorganizowane i spontaniczne (DCG 20). (...). Winna by¢ powiazana z
innymi zagadnieniami duszpasterskimi, nie tracac jednak swego
specyficznego  charakteru. Wypelnia ona jednoczesnie zadanie
wtajemniczenia, ksztalcenia 1 wychowania. Jest rzecza niezmiernie wazna,
by katecheza skupita w sobie wspomniane wyzej aspekty, ale w ten sposob,
zeby nie oddziela¢ jednego aspektu od pozostalych, ze szkoda dla nich
(DCG 31). (...). Czerpiac prawde ze Stowa Bozego i trzymajac si¢ wiernie
bezpiecznego przedstawiania Stowa, katecheza zmierza do pouczenia o
Stowie Bozym, z zachowaniem pelnej wiernosci (...). Bedzie ona rézna, w
zaleznosci od wieku, warunkoéw spolecznych, ludzi, kultury i1 form
cywilizacji (DCG 34). Wynika wiec z Dyrektorium, ze odnowa katechezy
winna by¢ ciagla, zwiazana z duszpasterstwem 1 wewngtrznie
zrOznicowana.

O innych, najwazniejszych aspektach katechezy, pisze Jan Pawel II
w adhortacji Catechesi Tradendae: Ogbdlnie moéwiac, katecheza jest
wychowaniem w wierze dzieci, mtodziezy i dorostych, a obejmuje przede
wszystkim nauczanie doktryny chrze$cijanskiej, przekazywanej na ogoét
w sposOb systematyczny 1 catosciowy, dla wprowadzenia wierzacych
w pelnig zycia chrzescijanskiego. To nauczanie obejmuje wiele elementow
pasterskiej misji Kosciota (...). Sa to: pierwsze gloszenie Ewangelii, czyli
misyjne przepowiadanie przez kerygmat, dla wzbudzenia wiary; dziatalno$¢
apologetyczna, czyli poszukiwanie argumentow sklaniajacych do wierzenia;
praktyka Zycia chrzes$cijanskiego; sprawowanie sakramentow; pelne

2 M. Ma jewski, Wspoilczesne kierunki katechetyczne, RTK 28 (1971)
nr 3, s. 196.
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uczestnictwo we wspolnocie koscielne] 1 wreszcie $wiadectwo zycia
apostolskiego i misyjnego (CT 18).

Katecheza jawiaca si¢ z przytoczonych dokumentow jest w swojej
strukturze i dynamice bogata, zlozona 1 zroznicowana. Jej celem jest
wielostronny rozwoj czlowieka. Podmiotem tej katechezy jawi sie caly
Kosciot jako Lud Bozy. Zasadniczymi dla tej katechezy sa wymiary:
biblijny, liturgiczny, doktrynalny, ekumeniczny, eschatologiczny, kulturowy
1 egzystencjalny. .aczy Objawienie Boze i1 doswiadczenie ludzkie. Taka
katecheza musi posiada¢ wielorakie 1 zréznicowane metody i $rodki —
tradycyjne 1 wspolczesne.

Katecheza integralna, wynikajaca z Magisterium KoSciota, przekracza
mozliwosci omawianych wczesniej koncepcji katechetycznych, w tym
i teologicznej, ktora zajela si¢ podstawami, istota i1 trescig katechezy.
Dlatego tez istnieje potrzeba wypracowania nowej koncepcji katechetyki.
Wedlug M. Majewskiego te katechetyke, jej wiodace idee, nalezaloby
wyprowadzi¢ z katechezy, ktora jako forma dzialania koscielnego jest
jednoczesnie przesycona doswiadczeniem 1 refleksja. T¢ niejako wstepna
katechetyke trzeba byloby wlaczy¢ w kontekst nauk i dopracowaé
metodologicznie, by ona z kolei, po przej$ciu przez udoskonalajace ja
operacje naukowe, mogla z tym wieksza skutecznoscia =zajaé sie
wypracowaniem mozliwie petnej katechezy.

Katecheza integralna wylanialaby si¢ z doswiadczenia religijnego
wierzacych i Magisterium KoSciota, z nauczania eklezjalnego 1 badan
naukowych. Bylaby nauka autonomiczna, korzystajaca samodzielnie
z osiagnie¢ nauk teologicznych, a zwlaszcza nauk teologii praktyczne;j
z jednej strony oraz nauk antropologicznych, szczegdlnie za§ psychologii,
socjologii 1 dydaktyki z drugiej strony. Jej zadaniem byloby gromadzenie
doswiadczenia katechetycznego, opis zjawisk 1 proceséw dokonujacych sig
w katechlzacp wysuwanle norm 1 wskazan dla catosciowego
i zr6znicowanego rozwoju katechezy oraz tworzenie teorii katechetycznych
w dokonujacych sie¢ przemianach we wspolczesnym $wiecie. Podejmujac
szczegétowe problemy, by je mozliwie wszechstronnie naswietlac,
zwrocilaby glownie uwage na tworzenie zwiazkow migdzy istotnymi
elementami struktury katechezy. Katecheza wigc, w swojej zlozZonej,
dynamicznej i zr6Znicowanej catosci, bytaby jej zasadniczym przedmiotem
zainteresowan”

Korzystanie katechetyki integralnej z dorobku nauk antropologicznych
wymaga jednak nieustannej dbalosci o zachowanie wlasnej tozsamosci,
zwlaszcza wobec postepujace] ateizacji i dehumanizaciji tych ostatnich.

2 M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i praktyce, Krakéw
1997, s. 45-46.
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Przez nauki humanistyczne, pisze Majka, rozumiemy (...) nauki
o czlowieku jako przejawiajacym si¢ w r6znych wytworach kulturowych,
awigc nauki o kulturze, w najszerszym tego slowa znaczeniu,
z wykluczeniem jednak filozofii. Idzie nam zatem o nauki humanistyczne
jako szczegblowe nauki o kulturze i czlowieku, jako tworcy kultury.®
Wtlasnie metodyczna analiza wytworow kulturowych cztowieka poglebia
i poszerza wiedze¢ o nim samym. Pozwala lepiej go poznac, a tym samym
powoduje glebsze zrozumienie jego relacji do Boga, a takze zachowan
i ocen moralnych, a nawet samych prawd objawionych.

Nauki humanistyczne, a szczegdlnie psychologiczne, pedagogiczne,
spoteczne, moga shizy¢ dyscyplinom teologicznym, przede wszystkim
znajomos$cia czlowieka i spoteczenstwa. Chodzi tutaj bowiem o znajomos$¢
czlowieka kulturowo 1 spolecznie usytuowanego. Nie chodzi wigc tylko
o to, co nazywa si¢ natura czlowieka czy istota spoleczenstwa. Nie mozna
przeciez przemawia¢ do cztowieka, kierowa¢ nim 1 pomaga¢ mu w wysitku
naturalnym 1 nadprzyrodzonym, jesSli nie potrafi si¢ go rozumiec,
tzn. patrze¢ na niego w kontekscie jego kulturowych 1 spotecznych
warunkow zycia. Mowia o tym: Sobor Watykanski II, encykliki spoteczne,
dokumenty o ewangelizacji.

Wyniki badan humanistycznych nie moga by¢ jednak bez zastrzezen
przyswajane przez teologi¢. Nauki te shuza teologii nie tyle wynikami
swych badan, co sama koncepcja oraz metodami, jakimi sie postuguja.
Teologicznej weryfikacji wymagaja nie tylko wyniki badan, ale ich
koncepcja oraz metody. Nauki humanistyczne bowiem, w obecnym
ksztalcie, sa tak gleboko nasycone roznymi ideologiami w swojej
strukturze, ze kazde bezkrytyczne odniesienie si¢ do nich, zar6wno w sferze
teoril, jak i praktyki, moze nie$¢ za soba pewne niebezpieczenstwo.

Duza ostrozno$¢ nalezy tez zachowal¢ wobec teorii dziatania
wychowawczego czy spolecznego. Teorie te, jak wiadomo, zawieraja ukryte
wyniki badan diagnostycznych, czasami jaka$ ogodlna teorig rzeczywistos$ci
humanistycznej, a takze przestanki aksjologiczne i1 normatywne. Powstaje
wtedy wiele mozliwo$ci zaklamania rzeczywistosci i formulowania
dyrektyw dziatan, ktére z punktu widzenia teologii sa nie do przyjecia®

3. ISTOTNE TRESCI DYDAKTYKI KATECHETYCZNE]

Po zarysowaniu relacji teologia — nauki humanistyczne nalezy si¢ teraz
zaja¢ zagadnieniami dydaktyczno — pedagogicznymi w Katechetyce, ktdre
wchodza w zakres nauk humanistycznych. Dydaktyka (gr. didaktikos —
pouczajacy, didasko — ucze) byla rdznie interpretowana na przestrzeni

*J Majka, Metodologia, s. 70.
> Tamze, s. 304-308.
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wiekéw?.0d XVIII w., z chwilg pojawienia sie¢ dydaktyki w literaturze
pedagogicznej, rozumie si¢ ja jako nauczanie. Precyzyjniej rzecz ujmujac,
jako prace nauczyciela z uczniami, organizowana zazwyczaj Ww
szkole””.Od poczatku nauczanie wiazato si¢ z wychowaniem, dlatego tez
dydaktyka stata si¢ teoria nauczania wychowujacego. Jako taka zostala
podporzadkowana pedagogice. Wspolczesnie dydaktyke, jak pisze
Cz. Kupisiewicz, rozumie si¢ jako ,,nauke o nauczaniu i uczeniu si¢, a wiec
jako system poprawnie uzasadnionych twierdzen i hipotez, dotyczacych
zjawisk, zaleznoS$ci i1 prawidtowos$ci nauczania — uczenia sie oraz sposobow
przeksztalcania tych zjawisk przez czlowieka’?® . Tak okre$lona dydaktyka
zajmuje si¢ prawidlami zachodzacymi miedzy postepowaniem
dydaktycznym nauczyciela a zachowaniem sie ucznidw oraz zmianami,
ktore dokonuja si¢ w uczniach pod wptywem wspoélnego dziatania ucznia
i nauczyciela. Tak ujgta dydaktyka jest ogdlna teoria nauczania — uczenia
sig, w odroznieniu od dydaktyki szczegétowej, czyli tzw. metodyki
nauczania poszczegdlnych przedmiotéw.

W latach 70-tych i1 80-tych moéwi sie¢ coraz wyrazniej o recepcji
roznych ogolnodydaktycznych modeli, w ramach dydaktyki katechetyczne;.
Sytuuje si¢ ona miedzy teologia a nauka o wychowaniu. Korzysta z roznych
nauk. Z jednej strony z teologii, z drugiej zas z pedagogiki, socjologii,
ogdlnej dydaktyki, teorii szkoly, psychologii wychowawczej. Dydaktyka
katechetyczna ma zainteresowania dotyczace m.in. ogdlnej teorii nauczania
1 uczenia si¢. Posiada ona takze wymiar wychowujacy (pedagogiczny) —
ukierunkowany na ksztaltowanie postaw.

Cele, tresci 1 proces nauczania i uczenia sig¢ stanowia gldéwne problemy
dydaktyki 1 katechetyki. Z nich wynikaja problemy szczegoétowe,
jak zagadnienie zasad, metod, form organizacyjnych nauczania, srodkéw
dydaktycznych, w tym kartograficznych itd.

Cele ksztalcenia ukierunkowuja cala dzialalno$¢ dydaktyczna.
W scistym zwiazku z celami pozostaja tresci nauczania. Gléwnym
przedmiotem badan dydaktyki jest proces nauczania 1 uczenia si¢ oraz
wystepujace w nim zwiazki i zaleznosci. Proces uczenia sig, cho¢ zalezny
od nauczania, przebiega wedlug tkwiacych w nim prawidlowosci, ktore
okreslaja jego efektywnoséé®

Powyzsza problematyka dydaktyczno-pedagogiczna tworzy wigc
wspdlna plaszczyzng¢ badawcza kartografii 1 katechetyki; jest to

% por. Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 1973,
s. 7.

27 por. W. Ok o 11, Zarys dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1970, s. 10.

B Cz.Kupisiewicz, Podstawy, s. 7.

* Por. W Kubik, Zasadnicze problemy wspolczesnej dydaktyki w
katechetyce, AK 71 (1978) nr 418, s. 232-233.
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osiggnieciem dotychczas przeprowadzonych procedur badawczych.
Elementy te nalezy rozwazy¢ dokladniej, ze wzgledu na problematyke
niniejszej pracy.

A. Hadwiger mowiac o postulatach katechetycznych na temat celow
nauczania stwierdza, ze musza byC¢ one operatywne, tzn. maja byc
uymowane w kategoriach dziatan, czyli sposobéw zachowan sig ucznidow
i okreslaé postawy, do jakich nalezy ich wychowywaé.”® Podobnie uwaza
G. Stachel moéwiac, ze w procesie nauczania nalezy dazy¢ do zmiany
zachowania si¢ uczniow poprzez dzialania, ktore ksztaltuja odpowiednie
umiejetnosci uczniow’'

Mozna wigc powiedzie¢, ze odno$nie do celé6w nauczania,
dydaktyczny aspekt nauczania katechetycznego polega na wykonywaniu
¢wiczen — dziatan, w celu ksztaltowania umiejgtnosci powodujacych zmiang
postawy uczniow.

Pomig¢dzy celami nauczania a tre§cia nauczania istnieje Scisla
zaleznos¢. Stad tez przy ustalaniu treSci ksztalcenia podstawowym
zalozeniem jest transformacja celd6w 1 wyplywajacych z nich zadan na tresci
programowe. A. Exeler uwaza, ze zadanie to mozna wykona¢ na dwa
sposoby. Albo, po ustaleniu celow nauczania 1 wychowania zastanowic sig,
za pomoca jakich tresci mozna je najlepiej zrealizowaé, lub — posiadajac
konkretne tresci — przeprowadzi¢ analizg, jakie przy ich pomocy cele da sig
osiagnaé®

Pierwsza zasada doboru tresci ksztalcenia jest zasada podmiotowego
traktowania ucznia. A. Exeler mOowi o tym jako o przesunigciu akcentu
z wiedzy na sytuacje czlowieka®.Chodzi tutaj o wziecie pod uwage ucznia,
nauczyciela i wiedzy. Odnos$nie ucznidow ,interesy” mlodziezy uwaza sig
jako gléwna determinante tre$ci nauczania*.Jest to antropologiczne
ukierunkowanie katechezy. W tresci katechetycznej musza by¢ wziete pod
uwage potrzeby zyciowe czlowieka.

Nastgpna zasada doboru tresci ksztalcenia jest zasada integracji
ksztalcenia i wychowania. W zasadzie tej dazy si¢ do doboru takich tresci
nauczania, by oddziatywa¢ na wszystkie sfery ucznia w toku zajgé
szkolnych 1 pozaszkolnych oraz ksztaltowac, przez caly czas edukac,

 Por. A. Hadwiger, Lernzielforschung, w: Praktisches Worterbuch der
Religionspadagogik u. Katechetik, red. E. J. Korher, G. Hierzenberger, Wien 1973,
s. 592.

3 por. G. S tachel, Theorie u. Praxis des Curriculum, w: Handbuch der
Religionspiadagogik, Koln 1973, s. 50.

2 Por. A. Exeler, Inhalte des Religionsunterrichts, w: Handbuch, s. 98-
104.

33 Tamze, s. 92-94.,

* Por. tamze, s. 93.
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pozadane postawy dzieci i mlodziezy. Temu maja shuzyé nastepujace tresci:
wiedza, umiejgtnosci i wartosci ideowo-moralne. Kolejnymi zasadami sa:
laczenie teorii z praktyka, rdoznicowanie tre$ci i form ksztalcenia oraz
zasada ksztalcenia ustawicznego.

W katechetyce zasada zwiazku teorii z praktyka wiaze sie z zasada
integracji ksztalcenia i wychowania. W katechezie tradycyjnej zawezono
realizacjg tej zasady do wypekiania praktyk religijnych. Dowody takiego
rozumowania mozna znalez¢ w programie ramowym, obowiazujacym w
Polsce od 1971r. Ostatecznie pod okre$leniem zwiazku teorii z praktyka
nalezy rozumie¢ umiejetnos¢ zachowania sig po chrzescijansku w roéznych
sytuacjach zyciowych, nawet bardzo trudnych®

Zasada roznicowania tresci i form ksztalcenia sprowadza sie
w katechetyce glownie do tzw. katechezy dostosowanej do wieku, czyli
progresywnej. Mowito o niej postulatywnie Dyrektorium Katechetyczne
(DCG 77-79), dyskutowano o tym na Synodzie biskupow w 1977 r., takze
Jan Pawel II mowit o katechezie dostosowanej do wieku (CT 35-45).
Dyrektorium Ogolne o Katechizacji rOwniez moéwi o tym: , Katecheza
dostosowana do réznego wieku jest istotnym wymaganiem, jakie staje przed
wspoOlnota chrzescijanska. Z jednej strony bowiem wiara uczestniczy
w rozwoju osoby, a z drugiej kazdy okres zycia jest wystawiony
na wyzwanie nadania mu charakteru chrzescijanskiego i przede wszystkim
musi si¢ utrwala¢ przez coraz to nowe zadania powolania chrzescijanskiego
(...). Dlatego nieodzowne jest zwrdcenie uwagi na wszystkie elementy, jakie
wchodza w grg, zarbwno antropologiczno-ewolucyjne, jak i teologiczno-
pastoralne, przy wykorzystaniu takze najnowszych osiagnig¢ nauk
o czlowieku i nauk pedagogicznych, dostosowanych do réznego wieku...”
(DOK 171). Dyrektorium wigc zwraca takze uwage¢ na osiaggnigcia nauk
o czlowieku, nie tylko teologicznych, ale i1 $wieckich. Nakazuje te
osiagnigcia wlaczy¢ w proces katechetyczny.

Z postulatem katechezy dostosowanej do wieku 1Iaczy sig
w katechetyce zasada ksztalcenia permanentnego. Podkres$laja to zar6wno:
DCG, Synod biskupéw z 1977 r., CT czy tez Dyrektorium Ogdine
o Katechizacji (DOK 69-72). W DCG moéwi si¢ o formacji katechetow
przez caly czas, w ktorym pelnia swoja funkcj¢. Dotyczy to zarowno
kierujacych dziatalnoscia katechetyczna, jak 1 zwyklych katechetow (DCG
110). W Dyrektorium Ogdlnym m.in. wymienia si¢ formy katechezy state;j:
katecheze biblijna, liturgiczna, okazjonalna, doskonalaca itp. (DOK 69-72).

Na terenie katechetycznym maja swoje zastosowanie jeszcze dwie
inne, teoretyczne zasady doboru tresci ksztalcenia. Sa to: teoria
problemowo-kompleksowa 1 teoria egzemplaryzmu. Ta pierwsza glosi,

33 por. W Kubik, Zasadnicze, s. 241.
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7Ze mozna by uczyé¢ sie poszczegoOlnych przedmiotow nie odrgbnie, lecz
kompleksowo. Przedmiotem poznania uczniéw bylyby problemy, ktorych
rozwigzanie ~ wymaga  poshugiwania sie wiedza z  roznych
przedmiotéw**.Druga teoria dowodzi, ze uczeh powinien poznawaé tyle
faktow, ile jest bezwzglednie konieczne, aby wytworzy¢ sobie obraz
niepowtarzalnych cech istoty zjawiska itp., umie¢ je odr6zni¢ w sposob
jasny od innych. , W mys$l tej zasady, zamiast dotychczasowego
przekazywania uczniom wiedzy w sposob ciagly, nalezy operowac jej
"egzemplarzami tematycznymi", przy czym kazdy taki egzemplarz
musiatby byé reprezentatywny dla danego tematu””’.Te wyzej wymienione
teorie doboru tresci ksztalcenia znajduja si¢ np. w podrecznikach
metodycznych do Katechizmu Religii Katolickiej pod red. J. Charytanskiego
i W. Kubika®

Ostatnim, dydaktycznym aspektem nauczania katechetycznego, jest
proces nauczania — uczenia si¢. W Okon podaje siedem ogniw procesu
nauczania, ktorym odpowiada tyle samo elementéw procesu uczenia sie®

Pierwszym ogniwem nauczania jest uswiadomienie uczniom celow
1 zadan dydaktycznych. Z celow bowiem wynikaja konkretne zadania, ktore
trzeba podjac, aby cel osiagna¢. Dlatego uczacy powinien postawi¢ uczniow
w sytuacji problemowej 1 pomoéc im, aby przez sformulowanie problemu
uswiadomili sobie cel, jaki maja osiagnal. Takie kierowanie procesem
uczenia sie, aby czynnosSci ucznia byly celowe, uwaza sie za jedno
z podstawowych zadah nauczyciela-katechety*® U uczniéw powinna
powyzszym czynno$ciom odpowiada¢ wzbudzona cheé uczenia sie,
powstanie odpowiednich motywéw 1, jak stwierdza W. Okon, ,tad
wewngtrzny”’

Drugim ogniwem jest zaznajomienie uczniow z nowym materiatem.
Zdaniem Cz. Kupisiewicza pominigcie tych dwu pierwszych elementow
procesu nauczania — uczenia si¢ uniemozliwialoby prowadzenie
jakiejkolwiek dziatalnos$ci dydaktycznej. Pomoca w poznawaniu nowego
materiatu sg §rodki techniczno-pogladowe, w tym i pomoce kartograficzne —
mapy S$cienne, atlasy, mapki konturowe i tym podobne oraz zywe
i drukowane stowo. Odpowiedzia ucznidw na zaznajomienie z nowym

36Por Cz. Kupisiewicz, Podstawy, s. 93.
Tamze s. 95.

* Por. J. Charytanski, Problemy katechezy biblijnej, w: Podrecznik
metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej, cz. I, red. J. Charytanski, W
Kubik, Warszawa 1976, s. 12-13.

¥ Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1987,
s. 143.

“ Por. E. Flemin g, Unowoczesnienie systemu dydaktycznego, Warszawa
1974, s. 51.
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materialem powinna by¢ okre$lona dziatalno$¢ praktyczna, obserwacja,
gromadzenie materialu potrzebnego do rozwiazywania probleméw
1 przyswajanie gotowych wiadomosci.

Trzecim ogniwem nauczania — uczenia si¢ jest kierowanie procesem
nabywania poje¢é. Ze strony uczniéw towarzyszy¢ ma temu opanowanie
poje¢ 1 sadéw poprzez operacje myslowe, rozwiazywanie problemow
i przyswajanie gotowych wiadomosci*'

Kolejnym etapem pracy uczacego jest kierowanie poznawaniem
prawidlowosci i praw (utrwalanie wiadomosci). Ze strony ucznia czynnosci
tej odpowiada aktywno$¢ w systematyzowaniu wiedzy*

Piatym etapem jest przechodzenie od teorii do praktyki. Nauczyciel
kieruje tym procesem, a uczen powinien zdobywaé odpowiednie
umiejetnosci i nawyki®?

Przedostatnim etapem w procesie nauczania — uczenia sie jest
organizowanie przez nauczyciela zaje¢ praktyczno-wytworczych.
Odpowiedzia ucznidw na to winny byC praktyczne dzialania, shuzace
przetwarzaniu przedmiotéw i1 dokonywaniu zmian w otoczeniu. Inaczej
mozna ten etap nazwaé przechodzeniem od teorii do praktyki*

Wreszcie ostatnim momentem jest sprawdzanie i ocena osiagnietych
przez ucznidw kompetencji. Ze strony uczniow odpowiedzia winna by¢
nabyta przez nich zdolno$é do samokontroli®’

Przedstawione powyzej cele, treSci 1 proces nauczania — uczenia sig
stanowia glowne problemy dydaktyki, zawarte rowniez w katechetyce.
Powinny one wystapi¢ w kazdym procesie nauczania, a wigc takze podczas
katechezy. Konkretnymi celami, ktore inspiruja wybory metodologiczne
w katechezie wedhug Dyrektorium Ogélnego o Katechizacji sa:

Popieranie rozwijajacej si¢ 1 spdjnej syntezy pelnego przylgnigcia
cztowieka do Boga (fides qua) 1 tresci orgdzia chrzescijanskiego (fides
quae);

Rozwijanie wszystkich wymiarow wiary, przez ktore wyraza si¢ ona
w wierze poznawanej, celebrowanej, przezywanej 1 medytowane;j
na modlitwie;

Kierowanie osoby do powierzenia si¢ ,calkowicie 1 dobrowolnie
Bogu: rozumu, woli, serca, pamigci;

Pomoc osobie w poznaniu powolania, do ktérego wybiera Boég”
(DOK 144).

4 por. W Okon, Wprowadzenie, s. 153-154.
42 Tamze, s. 155.
¥ Tamze, s. 157.
* Tamze, s. 159.
*+ Tamze. s. 161.
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Powyzsze analizy wykazaly, ze procesy dydaktyczno-pedagogiczne
tworza wspolna plaszczyzng dla kartografii 1 dydaktyki katechetyczne;.
Wiara poznawana, ktéra prowadzi do wiary przezywanej, medytowane;,
celebrowanej w swoim pierwszym cztonie zakiada poznanie. Poznanie za$
musi uwzglednia¢ osiagnigcia dydaktyki. Wszak juz Dyrektorium
Katechetyczne przed ponad trzydziestu laty zalecalo, aby pracownikom
ewangelicznym dostarczy¢ skutecznej pomocy. Odnowiona katechetyka
winna poshigiwaé si¢ Srodkami, jakich moga dostarczy¢ nauki $Swigte,
teologia, studia biblijne, refleksja duszpasterska oraz nauki humanistyczne,
jak rowniez srodki stuzace dzi§ do rozpowszechniania mys$li 1 pogladow,
zwlaszcza srodki masowego przekazu (...) (DCG 9).

WYKAZ SKROTOW:

PPK — Polski Przeglad Kartograficzny
Przegl. Zagr. Lit. Geogr. — Przeglad Zagranicznej Literatury Geograficzne;j



