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Zainteresowanie katechezag w Kosciele bylo zawsze zywe; przy czym
raz wzrastalo, to znéw slablo. Jezeli mozna moéwié o réznych relacjach
w stosunku do katechezy, to nalezy mie¢ na uwadze praktyke i teorie,
osoby 1 $Srodowiska, idee i systemy. Praktyka dostarczala wiele faktow
teorii, ktéra je analizowala, wydobywata z nich to co bylo najbardziej
wartoSciowe 1 podnosita jej poziom. Niektore srodowiska bardziej, inne
mniej sprzyjaly rozwojowi katechezy, ktora odnawiala sie przede wszyst-
kim dzieki pewnym osobom. Katecheza niekiedy wlgczala sie w pewne
systemy, ktore z kolei ozywialy sie przez akceptacje nowych idei. Wobec
tego nie tylko nalezy méwi¢ o zainteresowaniu, ale réwniez o krytycznym
ustosunkowaniu sie do katechezy wobec rzeczywistosci.

Jednostkowy — przez dilugi okres historii — krytyczny stosunek do
katechezy zamienia sie z powstaniem naukowej teorii katechetycznej
w krytyczny stosunek spoleczny. Refleksyjnie, przyjmujac pewne zalo-
zenia, ustosunkowujg sie do katechezy tak jednostki, jak i grupy teore-
tykow katechezy, ktorzy patrzac na nig z réznych punktéw widzenia, uka-
zujg doskonalej jej istote. Wystarczy wspomnie¢ J. Jungmannal, J. Co-
lomba 2, B. Drehera3, H. Halbfasa$, E. Albericha®, A. Exelera® by sie
przekona¢ o ré6znym rozumieniu tej samej katechezy.

Celem bardziej wszechstronnego ujecia katechezy obecnie dos¢ czesto
organizuje sie sympozja regionalne i miedzynarodowe. Takie sympozjum
odbylo sie np. 5-6 XI 1971 r. z inicjatywy Papieskiego Uniwersytetu Sa-
lezjanskiego w Rzymie. Wzieli w nim udzial przedstawiciele teologii pa-
.storalnej, katechetyki, pedagogiki, dydaktyki, socjologii i psychologii.

Katechetik, Freiburg 1965.

Le service de 'Evangile. Paris 1967.

Katechese — Gemeinde. Wien 1970.
Fundementalkatechetik. Diisseldorf 1969.

Natura e compiti di una catechesi moderna. Torino 1972.
Das Wesen und Aufgabe der Katechese. Freiburg 1966.
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W roku nastepnym ukazala sie ksigzka pt. Dibattito sull’insegnamento
della religione, ktéra odzwierciedla prace i idee uczestnikow:.

Na bazie wspélczesnej literatury katechetycznej, a przede wszystkim
w oparciu o dokonywujaca sie dyskusje mozna zapytaé: czym jest kate-
cheza i jakie sg jej zasadnicze wymiary?

Zywy, ale zarazem delikatny problem pluralizmu i identycznosci
wspolczesnej katechezy bedzie wymagal cigglego patrzenia historycznego,
wspblczesnego i futurystycznego, traktowania jej od strony uwarunko-
wan 1 analizy wewnetrznej.

1. ROZNE WYMIARY KATECHEZY

W ostatnim czasie w literaturze katechetycznej coraz czesciej pojawia
sie termin ,,wymiar” 7, ktéory w swojej tresci jest bliski aspektowi, ale
zarazem rozni sie od niego. Aspekt oznacza patrzenie na katechezg z pew-
nego punktu widzenia, umozliwia jej odslanianie sie pod jakims wzgle-
dem, podczas gdy wymiar przewija sie przez calg katecheze, dociera do
jej wnetrza i ustawia jg wedlug pewnych przyjetych zalozen.

Teoretycy katechezy sg zgodni odnosnie twierdzenia, ze katecheza ma
rozne wymiary. Podczas gdy jednak zasada réznorodnos$ci wymiardw nie
budzi zastrzezen, nie ma zgodnosci co do ilosci i jakosci tychze wymiardw.

1. WYMIAR PSYCHOLOGICZNO-SOCJALNY

Wiara miedzy innymi okreslana bywa jako spotkanie osoby boskiej
i ludzkiej. Jezeli czlowiek staje do dialogu z Bogiem, to dla katechezy
nie jest bez znaczenia znajomo$¢ psychiki ludzkiej i wlasciwych sposo-
bow oddzialywania. Dlatego na poczatku trzeba sie przypatrze¢ wymia-
rowi psychologiczno-socjologicznemu katechezy w pogladach M. Bertini 8,
G. Milanesi ? i G. Santomauro 19,

W katechezie rozpatrywanej z punktu widzenia psychologicznego,

" Zob. G. Gatti La dimensione morale della catechesi. Torino 1973; J.
Dreissen. La linea liturgica nella nouva catechesi. Torino 1969; A. Héfer. La
linea biblica nella nouva catechesi. Torino '1969.

8 Dibottito sull’insegnamento della religione. Ziirich 1972 s. 137-140.
9 Tamze s, 141-143.
18 Tamze s. 146-149.
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stwierdza M. Bertini, nalezy zwroéci¢ uwage na relacje interpersonalne,
mechanizmy oddzialywania $swiadomego i podswiadomego oraz ,,odleglosé
tresei”.

Wspoélczesna psychologia spoleczna zwraca baczng uwage na relacje
interpersonalne zwane komunikacjg interpersonalng. Relacje te zachodza
zar6wno miedzy grupami, jak réwniez miedzy osobami w ramach grupy.
Dzieki nim poszczegélne osoby przekazujg wlasne wartosci, a jedncczesnie
akceptuja wartosci innych. W grupach malych, w ktorych istnieje mozli-
wos¢ bezposredniej komunikacji, wymiana wartosci jest dos¢ intensywna.
W katechezie, ktérej podmiotem jest wlasnie mala grupa, relacje majg
charakter bezposredni, a wartosci ja przenikajace trafiajg do najgieb-
szych warstw czlowieka; taka wymiane nalezy uczyni¢ zagadnieniem cen-
tralnym.

We wspoélezesnej katechizacji nie moZzna poprzesta¢ na oddzialywaniu
podswiadomym, gdyz rozwéj wiary w kierunku dawania jej swiadectwa
wymaga uswiadomienia celu, przyjecia pewnych zalozen i wyboru od-
powiednich metod dzialania. Pomimo zamierzonosci i planowosci dzia-
tania katechetycznego, katechezy nie mozna sprowadzi¢ tylko do tych
wymiaréw, poniewaz ma ona do czynienia z zywym czlowiekiem, w kto-
rym rozwijajg sie stany podswiadome. Powinna sie wiec ona liczy¢ rowniez
ze stanami podswiadomymi.

W zakresie tresci katechetycznej Bertini rozrdoznia oredzie i metaore-
dzie. Gdy w katechezie przekazuje sie tres¢ literalng, objawienie, Ewan-
gelie, tradycje Koscicta, mowimy o oredziu. Natomiast, kiedy tres¢ do-
tyczy kultury, obyczajow, opiséw roéznych zdarzen danego Srodowiska,
mowa jest o metaoredziu. Zar6wno oredzie jak i metaoredzie majg swoj
specyficzny sposdb przekazu.

A oto niektore przyklady: a) W chrzeScijanstwie ukazywanym przez
oredzie zwraca sie uwage na jego zwigzek z Chrystusem, osobowe zaan-
gazowanie, dynamiczny rozwéj uzalezniony od dzialania Ducha Swietego,
podczas gdy w metaoredziu dochodzi do koncentracji na systemie nauko-
wo-filozoficznym; b) Oredzie podkresla w Kosciele caly lud Bozy i od
jego wlgczenia uzaleznia umacnianie sie wewngtrz i rozszerzanie na ze-
wnatrz. Metaoredzie natomiast uwypukla struktury i wiezy formaine uwa-
zajac, ze dobra organizacja zycia w Kosciele stanowi jego problem cen-
tralny; c) Chrzescijanstwo w oredziu jest dialogiem pomiedzy Bogiem
a ludzkoscig oraz dialogiem miedzy ludzmi, natomiast ujmowane przez
metaoredzie jest kompromisem wobec $wiata, przystosowaniem sie do
jego postepu i wymagan.

Zdaniem G. Milanesi obecnie wiele uczyniono w zakresie badan nad
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religijnoscig. Badania te zuzytkowane w katechizacji moga przyczynic sie
do utworzenia nowej, bardziej dynamicznej katechezy.

Katecheza psychologiczno-socjologiczna jest zdolna zrozumieé¢ czlowie-
ka, niepowtarzalnego w swoim istnieniu, ustawicznie si¢ rozwijajacego
i ksztaltujacego swoja postawe. Trudno rozwija¢ dojrzalg postawe wiary,
jezeli nie bierze sie pod uwage konkretnego czlowieka, ktory zyje w Sro-
dowisku, jest od niego uzalezniony i sam je tworzy.

Problem religijnosci jest wtorny w stosunku do osoby ludzkiej i jej
wolnosci. Dotychczasowa katecheza konfesyjna stawiala na pierwszym
miejscu zagadnienie wiary, pozostawiajac na uboczu albo przyporzadko-
wujac osobe i jej wolno$é. Katecheza dojrzalej wiary daje wizje czlowieka
w ogéle, nastepnie ludzkosci probujgcej tworzy¢ relacje spoleczne, a wre-
szcie jego odniesienie sie do Boga. Nie negujgc znaczenia katechezy wy-
chodzgcej od Boga i zmierzajgcej do czlowieka, nalezy obecnie zapropo-
nowat katecheze osoby i spolecznosci w kierunku do Boga.

W oparciu o dane psychologiczno-sccjologiczne nalezy podkresli¢ libe-
ralizacje nauczania religii, wplywa¢ na dekonfesjonalizacj¢ Lkatechezy,
zwroéci¢ uwage na sekularyzacje tresci oraz wypracowaé¢ metody analizy
religijnej. Bazujgc jednak na wartosciach antropologicznych nie mozna
zapomina¢, ze w swojej istocie katecheza jest posluga Stowa Bozego, czyn-
nikiem dialogu bkosko-ludzkiego oraz zasadniczym narzedziem rozwoju
wiary.

G. Santomauro zwraca uwage na to, ze opinie dotyczace religijnosci sa
podzielone. Dla jednych jest ona sprawag uczucia, dla innych intuicji lub
do$wiadczenia osobowego. Niektérzy uwazajg jg za sprawe marginalng
W rozwoju csobowosci, inni za problem wezlowy. Nie tylko wiec religij-
nosc¢ jest uzalezniona od rozwoju osobowosci, lecz réwniez rozw6j osobo-
wosci zalezy od religijnosci.

Pomijajac te rézne ujecia religijnosci, nie mozna sprowadzi¢ jej do
wymiaroéw filozoficznych, moralnych czy estetycznych. Jest to bowiem
dziedzina autonomiczna i dlatego jej interpretacja w oparciu o nauki filo-
zoficzne, ideologiczne czy socjologiczne bedzie zbyt uproszczona. Kazde
bowiem zjawisko czy problem traci swoje znaczenie, jezeli jest interpre-
towany w oparciu o obce dla niego podstawy i przy pomocy nieodpo-
wiednich narzedzi.

Katecheza musi mie¢ wlasne podstawy wynikajace z powaznego stu-
dium. W szukaniu podstaw i w studium nad katechezg nalezy skoncen-
trowac si¢ na problemie religii, jej zrodet i jezyka w kontekscie historycz-
nym i kulturowym. Wéwczas w tych samych proporcjach zostang potrak-
towane nauki teologiczne i antropologiczne. Katecheza bowiem oddzia-
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Iywuje réwnoczesnie w imieniu Boga oraz czlowieka i staje sie wspélnym
lgcznikiem w interakeji.

W dotychczasowej katechezie brano pod uwage logike systemu nauko-
wego 1 prawa psychologiczne rzadzgce katechizéwanym. Oredzie nato-
miast stuzylo do zrozumienia systemu. Wspélczesne badania wykazaly,
ze dynamika czlowieka i oredzia sg do siebie bardzo zblizone. Dlatego
rozwdéj religijny realizuje sie najdoskonalej za pomocg oredzia, a domaga
si¢ wypelnienia go przez katechizowanego.

Wedlug A. Sbisa dotychczasowa katecheza mocno zwigzala sie z nau-
czaniem, chociaz z natury swej jest ona wychowawcza. Dlatego tez nie
tracagc zwigzkow dydaktycznych, trzeba w niej nawigzaé zwiazki peda-
gogiczne. Przy jednym i drugim powigzaniu katecheza nie spelni oczeki-
wanych zadan, gdy nie zmieni sie wewnetrznie. Podtrzymujac w jakiejs
mierze system oddzialywan proponowana jest obecnie katecheza doswiad-
czenia.

Doswiadczenie rodzi sie przy bezposrednim kontakcie z rzeczywistos-
cig. Zrdznicowany system tresci, z mozliwoscia dotarcia do zrédel, wy-
twarza i wzbogaca doswiadczenie. Pomijajgc to, ze wiedza przyswojona
przez doswiadczenie jest trwala, trzeba podkresli¢ formacyjny charakter
doSwiadczenia. Ono wlasnie kontaktuje i wprowadza w rzeczywisto$¢ wy-
chowanka, ktéry po ukonczeniu szkoly zajmie miejsce w Swiecie i podej-
mie okreslone zadania.

Doswiadczenie religijne w pewnej mierze tworzy si¢ przy doswiadcze-
niu ogélnym. Nie mozna jednak powiedzie¢, ze pewna suma doswiadcze-
nia og6lnego, wytworzy samorzutnie doswiadczenie religijne. Doswiad-
czenie ogdlne sprzyja ujawnianiu sie doswiadczenia religijnego, ktore
tworzy sie przy bezposrednich kontaktach z sacrum. Sacrum nie mezna
jednak pojmowaé jako rzeczywistoSci wydzielonej i oddalonej. Sacrum
i profanum pozostajg ze soba w bliskich zwigzkach, dlatego twoércze za-
angazowanie sie w profanum daje w pewnej mierze moznosé¢ kontaktu
z sacrum. Poniewaz jednak sacrum istnieje w czystej formie, katecheta
umozliwia nawigzanie z nim bezposredniego kontaktu.

W wymiarze psychologiczno-socjologicznym uwidoczniono udziat oso-
by i grupy spolecznej w rozwoju wiary. Zaréwno w Zyciu jednostkowym
jak i spolecznym istnieja prawa, ktore uwzgledniane sprzyjajg rozwojowi.
Na szczegblng uwage zasluguje doswiadczenie Swieckie i religijne czy-
nigce katecheze dynamiczng. Wartoéci naniesione przez psychologie i so-
cjologie nie rozwigzuja jednak w pelni idealu katechezy, dlatego w jego
poszukiwaniu trzeba sie zwréci¢ réwniez do dydaktyki i pedagogiki.

3 — Rocz. Teolog. Kanoniczne
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2. WYMIAR DYDAKTYCZNO-PEDAGOGICZNY

Byl okres w historii, w ktérym sprowadzano katecheze do nauczania '
albo wychowania religijnego 2. Trudno byloby obecnie taki poglad pod-
trzymywa¢é, ale niezaprzeczalnym jest twierdzenie, Ze nauczanie i wy-
chowanie naleza do zasadniczych wymiaréw katechezy. Takie stanowisko
reprezentujg L. Borghi 33, L. Radice ¥4, V. Vinay ', A. Agazzi ¥ i G. Ber-
tin 17,

L. Borghi twierdzi, ze nauczanie religii w pewnym okresie historycz-
nym zwigzalo sie Scisle z nauczaniem szkolnym. To ostatnie natomiast
stopniowo koncentrowalo sie na systemie wplywu pedagogicznego. Im
bardziej nabieralo ono cech powszechnosci, tym bardziej stawalo sig¢ obo-
wigzkowe. Po tej samej linii obowigzkowos$ci rozwijalo sie nauczanie re-
ligijne. Katechizowany nie mogl z niego zrezygnowa¢é, lecz byl zcbowig-
zany uczestniczy¢é w jego procesie. Stanowisko to godzi w rozwdj wiary,
ktéra ma by¢é personalnym odniesieniem sie do Boga. Zrewidowaé¢ wiec na-
lezy ustosunkowanie sie katechezy, ktora z pozycji koniecznego wplywu, po-
winna przej$¢ na plaszczyzne propozycji.

Zasadniczym zadaniem katechezy jest ksztaltowanie sumienia, kiére
pozwala katechizowanemu w spos6b wolny zajg¢ odpowiednie stanowisko
wobec dobra i zla. Nie byloby wskazane ksztalcenie sumienia w oparciu
0 jednolity, z gébry wybrany system tresci, natomiast korzystny jest dobdr
tresci zroznicowanych. Wobec tego katecheza zamknieta w jednvm kos-
ciele, ukierunkowujgca katechizowanego wylgcznie w obrebie tego samego
wyznania nie sprzyjalaby prawidlowemu ksztaltowaniu sumienia.

Formowanie sumienia nierozlgcznie wigze sie z pelnym rozwojem cso-
bowosci, ktéry dokonuje sie pod wplywem wielu czynnikéw rzeczowych
i osobowych. Poszukujac wiec idealnej katechezy nalezaloby jg otworzyc
na wielos¢ tresci powigzanych jedng wsp6lna linig historyczno-krytyczna.
Katecheza wlacza sie wiec w caly proces historyczny i ksztaltuje postawe
krytyczng wobec istniejgcej rzeczywistosci.

Proponowana katecheza domaga sie¢ nowego oparcia naukowego, kto-
rego nie moze jej da¢ dotychczasowa katechetyka, uzalezniona bezpo-
srednio od teologii zajmujgcej sie¢ wiarg w ramach okreslonego wyznania.

11

1931.
12 J, L apot. Katechetyka. Kielce 1947,
13 Dibattito s. 21-26.
14 Tamze s. 27-33.
15 Tamze s. 34-47.
16  Tamze s. 64-67.
17 Tamze s. 68-70.

Zob. W. Kosinski. Katechetyka czyli metodyka mauczania religii. Bmw
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Katecheza historyczno-krytyczna moze mieé¢ miejsce wowczas, gdy pod-
stawg katechetyki bedzie filozofia religii, uwzgledniajgca wszystkie re-
ligie w rozwoju historycznym oraz najbardziej istotne tresci i ich wza-
jemne relacje. |

L. Radice méwi w swoim wystgpieniu o potrzebie, podstawach, sro-
dowisku, istocie i realizacji katechezy.

W rozwoju osobowosci bierze udzial wiele czynnikéw. Trudno je usta-
wi¢ hierarchicznie, gdyz w zalezno$ci od réznych uwarunkowan jedne
lub drugie odgrywaja wiekszg role w procesie wychowania czlowieka.
W rozwoju osobowosci jednym z wielu czynnikéow jest katecheza. Nie
nalezy jej jednak pojmowac¢ tylko w sensie tradycyjno-religijnym, jako
funkecje ksztalcenia religijnego. Katecheza, stuzgc rozwojowi osobowosci,
otwiera sie 1 wigze z wieloma innymi czynnikami.

Podstawy pod wspélczesng katecheze dal Sobor Watykanski II stwier-
dzajac, ze jest ona zasadniczym czynnikiem rozwoju wiary, a jej podmio-
tem jest caly lud Bozy. Postlugujgc sie zréoznicowawanymi metodami, ka-
techeza zmierza do pelnego rozwoju czlowieka i ksztaltowania wspélnoty.
Sokér uwidocznil w katechezie aspekt pedagogiczno-formacyjny i dy-
daktyczno-ksztalcgcy, podkreslajge w nim wolne zaangazowanie katechi-
zowanego.

Na tak przedstawiong katecheze nie ma miejsca w szkole. Srodowisko
szkolne przyczyniloby sie do zubozenia jej zasadniczych wartosci. Kate-
cheza wynikajaca wiec z zalozeh soborowych moze zrealizowac¢ swéj ideal
tylko w srodowisku pozaszkolnym dajgcym calkowitg moznos¢ wolnego
ustosunkowania sie do podsuwanych propozycji.

Odwolujgc sie dalej do Soboru, a zwlaszcza do KDK trudno byloby
poja¢ katecheze zamknigta w sobie, bez jej Scislego powigzania z kulturs.
Takiego powigzania domaga sie postawa wspolczesnego czlowieka otwar-
tego na wszystkie wartosci i Kosciol, ktory stale w swoim rozwoju histo-
rycznym docenial wartos¢ kultury, rozwijal jg ksztaltujagc nowe pokole-
nie wierzgcych. Katecheza religijno-kulturalna przyczyni sie do uformo-
wania postawy postepu, pokoju i wspoélpracy. Pomijajgc problem miejsca
katechezy Radice:

a) podwaza stuszno$¢ katechezy konfesyjnej i Scisle religijnej, za-
mknietej w okreslonej grupie wierzgcyeh, ktora tracgc kontakt z innymi
grupami spolecznymi nie jest w stanie zaproponowaé wiary niewierza-
cym, co jest réwnoznaczne rezygnacji z funkecji ewangelizacyjnej, tak
bardzo istotnej i mocno akcentowanej obecnie przez Kosciél;

b) proponuje poszukiwanie innej katechezy wychodzgcej od proble-
moéw ogo6lnoludzkich, a zwlaszcza ekonomicznych, spolecznych i moral-
nych, a nie od credo i katechizmu,
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c) domaga sie weryfikacji a nawet modyfikacji koncepcji religii, prze-
kazywanej niejednokrotnie jako dziedziny zamknigtej w sobie, dominu-
jgcej i niezaleznej od innych dziedzin. Katecheza wybierajgc wylacznie
tresci religijne ksztaltuje tylko niektére funkcje osobowosci ludzkiej a po-
mija inne. W rzeczywistoéci nie tyle istnieje niezalezna dziedzina religii,
ile raczej religijne ukierunkowanie osobowosci ludzkiej. Trudno réwniez
moéwié o wyizolowanych tresciach religijnych, poniewaZz sa one $cisle po-
wigzane z kulturowymi. Religia — zdaniem Radice — jest wyplywem
i wyrazem kultury. Katecheza wiec winna by¢ otwarta i zmierza¢ do
rozwoju tworczej postawy kulturowej i zaangazowania postawy religijnej;

d) stawia na naczelnym miejscu metode antropologiczng, ktorej pod-
stawowym walorem jest wolnoé¢, pozwalajgca katechecie i katechizowa-
nemu ustosunkowaé sie osobiécie do zréznicowanych tresci katechezy; do-
cenia pluralizm metod katechetycznych wypracowanych na przestrzeni
dziejow oraz skuteczno$¢ wielu z nich w dobie obecnej. Zarazem pod-
kresla potrzebe poszukiwania nowych, oryginalnych, przydatnych w dzi-
siejszych warunkach socjokulturowych.

Pcdobnie jak poprzednicy V. Vinay analizujgc katecheze interpretuje
ja w szerokim kontekscie kulturowym i religijnym. Przede wszystkim
omawia jej potrzebe, podstawy, zadania, istote i metody.

Katecheza odgrywa ogromng role dlatego, poniewaz przez przekaz
tresci stuzy rozwojowi wiary, jak rowniez ma wielkie znaczenie z tego
wzgledu, ze ksztaltuje czlowieka w ogole. Uzupelnia cna i integruje wie-
dz¢ swiecka, ktora bez katechezy bylaby niepelna i niepoglebiona.

Kultura europejska zrodzila si¢ w ramach chrzescijanstwa i bylaby
niezrozumiala, gdyby interpretowano ja wylgcznie w oparciu o naucza-
nie §wieckie. Dlatego nie tylko chrzescijanstwo, ale réwniez zachodnio-
europejska kultura swiecka i jej autentyczno$¢ domagajg sie dwutoro-
wosci przekazu tresci poprzez lekeje i katecheze.

Vinay rozrdéznia w katechezie 2 aspekty: dydaktvezny i kerygma-
tyczny. Za istotne w katechezie uwaza zarGwno nauczanie jak i przepo-
wiadanie. Chociaz przypisuje wielkie znaczenie obydwu, to wiekszy na-
cisk kladzie na przepowiadanie. Sadzi bowiem, Zze w nim bardziej niz
w nauczaniu mozliwy jest dialog osoby miedzy Bogiem a katechizowanym,
bez ktérego trudno poja¢ istote katechezy.

Odnoszac katecheze do tresci kulturowych i religijnych stwierdza, ze
kultura zachodnia zrodzila sie w ramach chrzeécijanstwa, ale chrzegci-
janstwo powstalo na bazie kultur starozytnych. Dlatego w katechezie
koniecznie nalezy uwzgledni¢ wewnetrzne, wzajemne powigzania kultury
i religii chrzescijanskiej. Ponadto trzeba stwierdzi¢, ze religia chrzesci-
janska nie jest jednolita, ale zrdznicowana. Biorac to wszystko pod uwa-
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ge nalezaloby zaproponowaé¢ katecheze neutralng. Do zasadniczych zadan
katechezy w ujeciu Vinay'a naleza:

a) Informacja awyznaniowa o religii w ogolnosci z odniesieniem do
religii chrzesdcijanskiej. W tym ujgciu religioznawezym, chrzescijanstwo
byloby jednym z wielu, a nie jedynym i centralnym przedmiotem zain-
teresowan;

b) Ksztaltowanie postawy krytyeznej wobec wiedzy i réznych ten-
dencji kulturowych we wspolczesnoSci. W obecnym stanie rozwoju wiedzy
zafraca sie¢ do niej osobisty stosunek. Jej dzialanie na ludzi jest zbyt su-
gestywne, co nie sprzyja rozwojowi prawidlowej postawy. Postawy kry-
tycznej nie jest w stanie uksztaltowaé nauczanie swieckie, gdyz jest ono
wycinkowe. Moze to uczyni¢ natomiast katecheza zachowujgca w sto-
sunku do wiedzy pewien dystans;

c) Przekazywanie fresci doktryny chrzescijanskiej. Historia chrzesci-
janstwa pozostawila wiele dowoddw rozwoju doktryny. Na przestrzeni
dziejow powstalo wiele systeméw, ktore z jednej strony mogly sie przy-
czyni¢ do ukazania zasadniczych tresci chrzescijanstwa, z drugiej zas je
znieksztalci¢. Waznym zadaniem dla katechezy byloby przekazywanie
tresci wspdlnej wezystkim systemom,;

d) Formacja katechizowanego w kierunku wolnej akceptacji wiary.
Za pomocg pewnych systeméw dydaktycznych postawe wiary mozna bylo
podporzadkowa¢ tresci wiary. W tym wypadku iatwo mogla byé¢ prze-
kreslona wolnos¢ katechizowanego. W rzeczywistosci przekaz tresci po-
winien dopomoéc w uksztaltowaniu takiej postawy, ktora pozwoli wejsc
w rzeczywistos¢ zbawienia poprzez personalne ustosunkowanie sie do niej;

e) Pomoc w znalezieniu sensu zycia. Zbyt wielkie pokawatkowanie
dziedzin zycia, dzialania i kultury, uniemozliwia czlowiekowi caloSciowe
spojrzenie na Swiat. Tymczasem calosciowe odniesienie sie do rzeczywi-
stosci stwarza szanse znalezienia wlasciwego miejsca i otwarcia perspek-
tyw w przyszloSci. W trudnej sytuacji poszukiwania sensu zycia przy-
chodzi czlowiekowi z pomocg katecheza, uzdolniona przez Chrystusa
i Kosciél do odslaniania calej rzeczywistosci;

f) Umozliwienie i usprawnienie zrozumienia Dobrej Nowiny. W okre-
sie sekularyzacji i laicyzacji, w ktérym wartosci swieckie nabraly szcze-
goélnego znaczenia, wartosci religijne pozostaly w ukryciu. Aby rzeczy-
wiscie staly sie one dla cztowieka wartosciami, katecheza z jednej strony
powinna je przekazywaé za pomoca narzedzi wilasciwych wspolczesnosci,
z drugiej, ksztaltowa¢ mentalno$é religijng;

g) Rozwéj wiary. Jest on syntezg zadan dotychczas przedstawionych,
jak réwniez nowym zadaniem mozliwym do zrealizowania w oparciu
o poprzednie. Chociaz rozwdéj wiary podobnie jak rozwdj naturalny od-
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bywaé sie moze spontanicznie, wskazany jest jednak w nim udzial kate-
chezy, ktéra przede wszystkim ma go ukierunkowa¢ zwazajgc na wlasciwe
proporcje.

A. Agazzi najpierw probuje ustali¢ relacje i wlasciwg tres¢ religii,
religijnoéci i wiary, potem zajmuje sie podmiotem i przedmiotem kate-
chezy, wreszcie pyta o sposcby jej realizacji.

Pojecia religia i religijno$¢ cznaczajg odniesienie czlowieka do Boga.
W religii moéwi sie o ustalonym juz i szczegélnie spolecznym stosunku do
Boga, w religijnoéci natomiast chodzi o tworzacy sie stosunek z podkres-
leniem osoby ludzkiej. W jednym i drugim przypadku mowa jest o na-
turalnym ustosunkowaniu sie do Stworcey.

W wierze Bég zwraca sie do czlowieka jako do osoby i do spotecznosci.
Dlatego wlaénie, ze B6g wychodzi na spotkanie z czlowiekiem, mozliwe
sa relacje bosko-ludzkie. Bog wiec, przez swoje wyjscie daje inicjatywsg
i czyni sprawnym spotkanie miedzy nim a czlowiekiem.

Réznica miedzy wiarg i kulturg polega na tym, Ze wiara wskazuje na
dzialanie Boze, podczas gdy kultura jest wyrazem dzialania ludzkiego.
Latwiej dajg sie zauwazyé¢ do$¢ wyrazne roznice miedzy wiarg i kulturs,
trudniej jednak wskaza¢ na wyrazng roznice miedzy religijnoscig i kul-
turg. Zaréowno jedna jak i druga wskazujg na dzialanie ludzkie, z tym
ze dzialanie w pierwszym wypadku ukierunkowane jest ku Bogu, w dru-
gim ku czlowiekowi. Religijno$¢ jest rowniez wyrazem najglebszych
warstw czlowieka, a kultura opiera sie na calej osobowosci, zwlaszcza zas
na intelekeie.

Wsréd zasadniczych elementéw katechezy najbardziej istotnymi sa
podmiot i przedmiot. Podmiot wskazuje na osobe katechety i katechizo-
wanego. W przedmiocie chodzi o treéci katechetyczne. Teoretycznie pro-
buje si¢ nieraz oddziela¢ podmiot i przedmiot i stawiaé¢ je obok siebie,
w rzeczywistosci jednak jest to niemozliwe do wykonania.

W katechetyce XX w. dgzono do rozwoju religijnosci albo poglebienia
wiary, postlugiwano sie warto$ciami kulturowymi lub tresciami Objawie-
nia, akcentowano zaangazowanie si¢ katechizowanego lub tez przekazy-
wane tresci. Takie skrajne ujecia nie dawaly zamierzonych rezultatow.
Historia powinna by¢ nauczycielkg wielostronnego spojrzenia na kate-
cheze. Stad w katechezie nalezy podtrzymywaé naturalne zwiagzki miedzy
religijnoscig i wiarg, kulturg i Objawieniem, podmiotem i przedmiotem.

G. Berti wigze katechizacje z nauczaniem. Prébuje interpretowaé¢ ka-
techeze w ramach teorii uczenia. Poniewaz wspoélczesne nauczanie ulega
reformie proponuje réwniez nowe ustawienie katechezy.

Nauczanie rozwijane w ciggu historii wprowadzalo w okreslong dzie-
dzing pracy 1 zaznajamialo z obowigzkami, ktére uczen w przyszlosci miat
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spelnia¢. Te cele nauczania mogly by¢ realizowane za pomocg ujednoli-
conych lekcji, w ktorych tresé byla wyraznie zakre$lona, a metoda przy-
stosowana do przekazu treéci pod katem humanistycznym i zawodowym.

Sytuacja wspoélczesna jest odmienna w stosunku do istniejgcych w hi-
storii. Obecnie nauczanie i wychowanie ma ucznia zaznajomi¢ z calg rze-
c_-zywistos',ciaz i wprowadzi¢ w réine wymiary dzialalno$ci. W stosunku
do okresu minionego przybylo wiele nowych tresci, ktére nalezy uczniom
przekazywac¢. Wzrosly wiec wymagania dydaktyczne i ustawicznie zwie-
ksza sie zakres przekazywanej tresci. W tej sytuacji mogloby dojs¢ do
ksztaltowania encyklopedyzmu, ktéry juz w historii ukazal swoje war-
tosci, ale nie przyjal sie w spoteczenstwie. Kladac nacisk nie tyle na za-
znajomienie sie z trescig, ile ksztaltowanie dyspozycji podmiotowych na-
lezy w zakresie tresci dokona¢ selekcji. Szkola wiec nie moze magazy-
nowa¢, zaznajamia¢ i przekazywac caloksztaltu tresci, lecz tylko tresci
wybrane. Zadaniem nauczania bedzie niewgtpliwie nawrét do historii uka-
zujacej stale rozwijajacy sie proces kulturowy, lecz przede wszystkim
podejmowanie i rozwigzywanie problemoéw wspodiczesnych i ksztaltowa-
nie kultury przyszlosci.

W katechezie wspoélczesnej wazniejsze jest ksztaltowanie postawy re-
ligijno-moralnej nizeli opanowanie tresci teclogicznej. Niemniej jednak
tres¢ ta odgrywa wazng role w ksztaltowaniu mentalno$ci i postawy
chrzescijanskiej. Podobnie jak w zakresie nauczania $wieckiego ustawicz-
nie rozszerza sie tres¢, ktorg trzeba przekazywa¢, tak dzieje sie rowniez
w katechizacji. Gdy do tego dolaczy sie tresci ogdlnokulturowe, ktore
Scisle zwigzane z tresciami religijnymi powinny stanowi¢ przedmiot za-
interesowan katechetycznych, sytuacja staje sie jeszcze trudniejsza. Bio-
rac pod uwage wzmiankowane realia nalezy réwniez w katechizacji do-
kona¢ selekcji tresciowej. Kryterium selekcji bylyby potrzeby osobowe
i religijno-moralne wspoélczesnego cziowieka. Katecheza pelnego systemu
myslowego zamienilaby sie wiec na katechezg tylko niektoérych tresci.

Wspolczesne nauczanie swieckie rozwija sie po liniach historyczno-
-kulturalnej i sojcologiczno-psychologicznej. Sg one zarazem pewnymi
wytycznymi dla nowej katechezy. Scisle mowigc katecheza wspdlczesna
powinna sie rozwija¢ w oparciu i przy zwiazku z hermeneutyka, a jej
gléwnymi problemami bylyby zrédla religijnosci, jej sens i jezyk.

Katecheza w wymiarach psychologiczno-socjologicznych i dydaktycz-
no-pedagogicznych bazuje na osobie i grupie spolecznej, oraz wlgcza sie
w system zmodyfikowanego nauczania i wychowania, celem uzyskania
skuteczno$ci swych wplywow. Podstawy i wplywy z kolei domagaja sie
odpowiednich tresci.
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3. WYMIAR TEOLOGICZNY KATECHEZY.

W dotychczasowej analizie miedzy innymi stwierdzono, ze katecheza
znajduje sie pomiedzy samorzutnym rozwojem, twérczym dzialaniem kul-
turowym, nauczaniem i wychowaniem. Poza takim ujeciem katechezy
w dyskusji katechetycznej probowano odsloni¢ teologiczny wymiar kate-
chezy. Na uwage w tym wzgledzie zastuguja idee A. Mancini 8, G. Grop-
po1?, V. Vinay 20 i A. Monasta 21,

W swoim wystgpieniu A. Mancini zwrdcil uwage na zasadnicze aspek-
ty katechezy, ukazal jej specyfike, szukal podstaw dla katechetyki i za-
proponowat glowne problemy katechizacji.

W katechezie nalezy rozrozni¢ aspekt doktrynalny i ewangelizacyjny.
W pierwszym wypadku katecheza dazac do przekazu pewnego systemu
doktrynalnego bedzie sama nabiera¢ cech naukowosci. W drugim nato-
miast, nastawiajac sie na gloszenie Dobrej Nowiny, zwiaszcza wsroéd po-
czatkujgeych w wierze, bedzie bliska Ewangelii. W zaleznosci od tego,
ktéry aspekt podkresla sie w katechezie, staje sie ona badz sprawg kul-
tury badz religii.

Katecheza kulturowa podsuwaé bedzie informacje o religiach i w pew-
nej mierze postuzy do rozwoju religijnosci w sensie swiadomosci religij-
nej. Natomiast katecheza ewangeliczna w ujeciu kerygmatycznym, oparta
na wspdlnocie wierzgcych, przyczyni sie do nawrocenia czlowieka i na-
wigzania z Bogiem trwatego dialogu osobowego. Bedzie ona przepowiadaé
kerygme czyli dzialanie Boze w historii, wydarzenie zbawcze, w ktorym
uczestniczy cala ludzkose¢.

Chrzescijanstwo majgce zroédlo w Objawieniu i rozwijane przez ke-
rygme ma bardziej wymiar hermeneutyczny niz metafizyczny. Stad tez
katechetyka, ktorej przedmiotem jest katecheza kerygmatyczna, winna
bardziej wigza¢ si¢ z hermeneutyks niz filozofig religii, antropologig czy
psychologia. Poniewaz wiara jest wyrazem zgody opartej na przekona-
niach, ktére bazuja na doktrynie, dlatego z jednej strony istnieje potrzeba
powigzania katechetyki z hermeneutyks, z drugiej za$ z historig, psy-
chologia i pedagogika.

Do katechezy nalezy w pewnej mierze rozwdj religijnoéci, ale w za-
sadzie dazy ona do ksztaliowania postawy wiary. Katecheza woéwczas
musialaby sie¢ koncentrowa¢ na osobie Jezusa Chrystusa, wspiera¢ na
wspolnocie wierzacych, przepowiada¢ kerygme i prébowaé wytworzyé
Scisty kontakt miedzy katechizowanym a Bogiem.

18 Tamze s, 77-80.
1% Tamze s. 82-83.
2 ‘Tamze s. 84-85.
21 Tamze s. 81.
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Wedlug przekonania G. Groppo na katecheze mozna patrzeé od strony
organizacyjnej, uwarunkowan i skutecznosci dzialania. Wazniejsze jednak
od spojrzenia zewnetrznego, jest patrzenie na nig od wewnatrz, jako na
propozycje religijng i kerygme chrzescijanska.

W wypadku pierwszym katecheza sprowadzalaby sie do problematyki
filozoficznej i psychologiczno-socjologicznej. Chodziloby w niej o zagad-
nienia religii w ogole (filozofia religii), rozwéj réznych religii ¢historia
religii, religijnos¢ osoby ludzkiej (psychologia religii), religijno§¢ grup
(socjologia religii). Taka katecheza antropologiczna bylaby obowigzkowa
dla wszystkich i zostalaby wilaczona w caly proces ksztalcenia kulturo-
wego.

Nie wyczerpuje to jednak calosci zagadnienia. Katecheza z natury
swojej wigze sie z Kosciolem, z ktorego wyplywa i wobec ktérego pelni
okreslong funkcje. W katechezie pojetej w $cistym znaczeniu, jako funk-
cji Kosciota, trzeba podkresli¢ jej aspekt kerygmatyczny. Jej zadaniem
jest nie tyle zapoznanie i zetkniecie sie z kulturg, ile odstanianie Obja-
wienia i1 ukazywanie inicjatywy Bozej milosci wobec czlowieka i perspek-
tyw Swiata ukierunkowanego ku Bogu.

Bég wychodzi ze swojg miloscig do calego $wiata, lecz nie cala ludz-
kosé, a tylko pewna grupa, odpowiada pozytywnie na jego wezwanie.
Poniewaz wiara jest wolng odpowiedzig, dlatego katecheza jg podtrzy-
mujgca skoncentruje swojg uwage na pewnej tylko grupie ludzi. W prze-
ciwnym razie przekreslalaby zasade wolnosci.

Wiare wsréd wierzacych najdoskonalej rozwija katecheza kerygma-
tyczna. Aby jednak ustrzec sie od niebezpiecznej dewocyjnosci, a zajgé
sie ksztaltowaniem postawy wiary, bedzie rzecza wskazang zwigzanie
katechezy z hermeneutyka, ktéra ujmuje kerygme w aspekcie historycz-
nym i tradycji chrzescijanskiej. Woéweczas tresci objawienia zostang zespo-
lone z tresciami kulturowymi.

We wspoélczesnym $wiecie — zauwaza Vinay — mowi sie¢ o pewnych
zagrozeniach, np. biosferycznych, spolecznych, kulturowych itp. Istnieja
one réwniez w zakresie religijnosci i wiary. Mowi¢ mozna takze o zagro-
zeniach katechezy przez panstwo, szkole i system myslowy.

Wspblczesne panstwa czujg sie uprawnione do kierowania calym zy-
ciem spotecznym. Uwazaja, Ze religijnos¢ jest sprawa spoleczng, dlatego
podlega normowaniu nadrzednemu. Poniewaz katechizacja, przez rozwoj
wiary wkracza w zZycie spoleczne, ktorym zajmuje sie panstwo, dlatego
konsekwentnie podlega ona kontroli panstwowej. W takim ukladzie kate-
cheza przestaje byé soba, poniewaz zamiast ksztaltowaé wolng postawe
wiary, bylaby zmuszona formowaé¢ obywatela sluzgcego interesom pan-
stwowym.
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Wspblpraca pomiedzy szkola i Kosciolem, zwigzek miedzy nauczaniem
Swieckim a religijnym, nie budzi w Europie Zach. obecnie watpliwosci.
Uwaza sie, ze taka wspolpraca zmierzajaca do formowania czlowieka jest
konieczna i nie zagraza zadnej stronie. Wspolpraca jednak zaklada wycho-
dzenie z tych samych plaszczyzn, wzajemng wymiane wartosci i uzupel-
nianie sie w dzialaniu. Tymczasem szkola wspoélczesna chcialaby uczynic
katechizacje przedmiotem uzupelniajacym, nie wywierajacym wplywu na
caloksztalt zycia.

W poszczegolnych epokach ksztaltowaly sie pewne systemy myslowe,
uwazajace sie za najdoskonalszych interpretatoré6w Ewangelii. Z natury,
ujmowaly one rzeczywistosé¢ z pewnego tylko punktu widzenia i nie byly
zdolne przekazaé uniwersalizmu ewangelicznego. Latwiej bowiem inter-
pretowaé czesé w calodei, nizeli catosé w czesci. W tym drugim wypadku,
zagraza albo zubozenie albo sfalszowanie rzeczywistosci. Dlatego kate-
cheza chegc spelni¢ swoje zadanie ma obowiazek nie tyle wzbijac sig¢ po-
nad wszelkie systemy, ile raczej siega¢ do ujecia przedsystemowego.

Do tej pory podkreslano w katechezie informacje religijne i forma-
cje kerygmatyczng. Niewgtpliwie obydwa te aspekty nalezy podkresli¢
i uwzglaedni¢ w spojrzeniu na katecheze. Najwiekszg jednak uwage trzeba
zwroci¢ na analize biblijng w kontekscie tradyciji.

Wielu wspélczesnych teoretykéw proponuje — podkresla Monasta —
otwarcie sie katechezy na wspoOlczesny $wiat. Wowczas wigczajac sie
w wychowanie i nauczanie przyczynitaby sie ona do pelnego rozwoju czlo-
wieka i ukierunkowania ku Bogu. W rzeczywistosci jednak $wiat wspo6l-
czesny nie widzi potrzeby rozwoju religijnosci i miejsca na katecheze,
ktora by spelniala zadanie ewangelizacji. Dlatego wszelkie proby wejscia
katechezy w szeroki swiat czy do szkoly skoniczg sie niepowodzeniem. Na-
wet, gdyby uzyskala ona drugorzedne miejsce, powstanie pytanie o jej
autorytet spoleczny i site oddzialywania.

W realnej sytuacji $wiata wspoélczesnego katecheza musi utrzymaé
Scisty zwigzek z Kosciolem. W gloszeniu kerygmy, na ktérej sie skon-
centruje, nie tyle moze liczy¢ na nowoczesne sposoby oddzialywania, ile
racze] na wierne przekazywanie Ewangelii. W istocie podmiotem i sku-
tecznym narzedziem katechizacji jest sam Jezus Chrystus.

Bezposrednia i na lamach literatury dyskusja nad wspélczesng kate-
chezg ustosunkowata sig¢ krytycznie do katechezy minionej i zarysowata
nowy jej obraz. Zwlaszcza naniesiono caly szereg nowych wartoéci i usta-

wiono katecheze w wieloSci wymiarow. Powstaje woéwezas pytanie o jej
identycznose.
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I1I. IDENTYCZNOSC KATECHEZY
W WIELOSCI JEJ WYMIAROW

Poczawszy od kierunku kerygmatycznego mysl i praktyka kateche-
tyczna zaczela sie dynamicznie rozwija¢, ozywiaé i poglebiaé. Kerygma-
tyka zajela si¢ wypracowaniem teologicznych podstaw katechezy i jej
trescig, ukazujgc jej istote i specyfike niesprowadzalng do lekeji?2. Ka-
techeza kierunku kerygmatycznego, mimo jej wielkich walorow, zamy-
kajac sie przede wszystkim w ramach Kosciola, a mniej interesujgc sig
tym, co dzialo sie w Swiecie, postawila sobie bariere trudng do przekro-
czenia. Na bazie i w oparciu o tworczo$¢ kerygmatyczna, podtrzymujac
w zasadzie dotychczasowe wartosci, powstal katechetyczny kierunek an-
tropologiczny. Katechetyka antropologiczna w sposOb szczegélny zajela
sie zyciem osobowym katechizowanego, jego Srodowiskiem i uwarunko-
waniami spoteczno-kulturowymi katechezy, ktére przyczyniajg sie, badz
hamuja jej rozwdj 2.

Niejednokrotnie w publikacjach katechetycznych wymienione kierun-
ki, a w nich wymiary katechezy, ukazuje sie w sposéb wykluczajgcy
i przeciwstawny. Tymczasem nalezaloby na to zagadnienie patrze¢ jako
na warto$ci wzajemnie sie uzupelniajace, korygujgce i wzbogacajace calg
katecheze. Jezeli wspoélczeSnie uwaza sie za ideal dialogiczne podejscie
w kazdej dziedzinie, to nalezy rowniez podkresli¢ znaczenie dialogicznego
ujecia katechezy. W zwigzku z tym otwiera sie problem jej identycznosci
w wielo$ci wymiarow.

1. KAFECHEZAPERSONALNAIWSPOLNOTOWA

Sobor Watykanski II zwlaszcza w KDK powigzal katecheze ze swia-
tem i Koéciolem uwazajjc, ze rozwija sie ona zaréwno tak w jednym, jak
i drugim s$rodowisku, oraz wplywa na ksztaltowanie sie spolecznosci
swieckiej i religijnej. Stwierdzil on, ze podmiotem katechezy sg nie tyle
pojedyncze osoby czy zamkniete grupy, ale raczej caly lud Bozy, ktory
w réznym stopniu przyczynia sie do jej rozwoju. Sobér jednoczesnie pod-
kredlil, ze zadaniem katechezy jest nie tylko przekazywanie informacji
religijnych, do czego sie sprowadzala katecheza dydaktyczna, ale forma-
cja osobowa, prowadzaca do uksztaltowania wspolnoty chrzescijanskiej.

22 Zob. P. Chinaglia. Natura, fine e contenuto della catechesi. Torino 1971.
23 Zob, M. Majewski. Antropologiczna koncepcja katechezy. Lublin 1974.
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Katecheza wiec, z jedne]j strony wspiera si¢ na osobie i wspolnocie, a z dru-
giej przyczynia sie do ich rozwoju i ksztaltowania 24. )

Nauka soborowa stala sie podstawg nowych inwencji i propozycjl
katechetycznych. Na jej bazie zaczela sie rozwija¢ katecheza egzysten-
cjalna, srodowiskowa i interpretacyjna. Niestety, jednak niektorzy teo-
ujeciu niewiele odeszli od tradycyjnego pojmowania. Katecheza ta okres-
lana jako personalna i wspélnotowa niestety zajela sig tylko rozwojem
osobowosci religijnej i wspélnoty wiary, pozostawiajac na uboczu rozwdj
osobowosci ludzkiej w ogéle w wychowaniu i rozwéj réznych grup spo-
lecznych. Proponujac wiare dojrzala jako cel znalazla si¢ wobec zasadni-
czych trudnoéci, gdyz chciala go osiggna¢ przy luznych tylko zwigzkach
z osoba ludzka i grupg spoleczng. Dlatego tez katecheza wspdlczesna,
ktéra podkresla znaczenie oddzialywania osobowego Boga oraz czlowieka
jako osoby i grupy w ksztaltowaniu wiary, ma sobie uswiadomi¢ odpo-
wiedzialne zadanie zdynamizowania religijno$ci i wiary w oparciu o peiny
rozwé6j oscbowoscei naturalnej i réznych grup, zwlaszeza spontanicznych.

2. KATECHEZA DOSWIADCZENIA RELIGIJNEGO
I OREDZIA CHRZESCIJANSKIEGO

Jednym z centralnych problemdéw wspélczesnej katechezy jest inte-
gracja wiary z zyciem 25. W celu powigzania wiary z Zyciem proponuje
sie nowe ustawienie calej katechezy, ktora by z jednej strony uwzgled-
niala bezposredni kontakt ze wspodlczesnoscia, a z drugiej osobowy kon-
takt z Chrystusem. Na tle dazen w kierunku doprowadzenia do integracji
wiary z zyciem powstala katecheza doswiadczenia religijnego i oredzia
chrzescijanskiego.

Zwolennicy katechezy do$wiadczenia religijnego uwazajg, ze jezeli
wspoélczesne nauczanie i wychowanie za podstawowe zadanie stawia so-
bie nie tyle przekazywanie okreSlonych tresci i ukierunkowany wplyw
pedagogiczny, ile raczej zwielokrotnienie i zintensyfikowanie doswiad-
czenia osobistego i spolecznego, to rowniez katecheza wlaczona w nurt
wspolczesnoscei, zajmie sie blizej rozwojem doswiadczenia religijnego. Do-
swiadczenie to, moze da¢ z jednej strony gruntowne podstawy w ksztal-
towaniu przekonan religijnych, a z drugiej przyczyni sie do wyrobienia
dojrzatej postawy wiary, zawierajgcej cechy krytycyzmu, wolnosei i au-
tentycznosci. Do rozwoju doswiadczenia religijnego, ktore jest jednym
z zasadniczych czynnikéw w autorealizacji osoby, przyczynia sie bezpo-

24 La catechesi ecclesiale alla luce del Vaticano II. Torino 1967 s. 57 i
% 1 Hermanmn Das Experiment mit dem Glauben. Diisseldorf 1963 s. 55 qan.
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$redni kontakt z secrum, w nawigzaniu ktorego glowna role spelnia ka-
techeta realizujgcy katecheze przez $wiadectwo wiary.

Przedstawiciele katechezy kerygmatycznej twierdza, ze katecheza
uczestniczge w funkcji profetycznej Kosciola ma w pierwszym rzedzie
wiernie odezytywac i przekazywaé Objawienie. Poniewaz Bog przez Obja-
wienie ukazal ludzkosci plan zbawczy, stuzy ona do blizszego zapoznania
si¢ z nim, wskazujgc katechizowanemu miejsce i sposéb jego realizacji.
Ze wzgledu na naczelng pozycje w planie zbawczym Jezusa Chrystusa,
katecheza kerygmatyczna jest chrystocentryczna, podkreslajaca, ze On
jest zrédlem, trescig i osrodkiem metod katechizacji. Dlatego tez kate-
cheza kerygmatyczna przyjmuje za cel wiare osobowg jako odpowiedz
na wezwanie Chrystusa; jej trescig beda slowa i czyny Chrystusa, a szu-
kajgc wlasciwego srodowiska znajdzie je w Kosciele, by w nim skoncen-
trowad sie na sakramentalnym wplywie laski Bozej.

Jakkolwiek katecheza rozwoju doswiadczenia religijnego i przepowia-
dania oredzia chrzescijanskiego prébujag sie w pewnej mierze izolowaé
od siebie, to jednak w rzeczywistosci widzi sie bliski zwigzek migdzy nimi.
W jednej i drugiej chodzi przede wszystkim o bezposredni i osobowy kon-
takt z Chrystusem 2§; przy czym, w pierwszym wypadku kontakt ten za-
czyna sie od czlowieka, a w drugim od Chrystusa. W rzeczywistosci kon-
takt taki jest dwustronny i réwnoczesny. Stad rodzi sie propozycja, by
katecheza dcoéwiadczenia religijnego i oredzia chrzescijanskiego w pehi
otwarly sie w stosunku do siebie. Oredzie chrzeScijanskie na bazie do-
$wiadczenia religijnego moze doprowadzi¢ do wyrobienia postawy doj-
rzalej wyrazajgcej sie w $wiadectwie wiary, a doswiadczenie religijne
rozwijane przy pomocy oredzia chrzescijaniskiego w bezposrednich kon-
taktach z Chrystusem, sprzyja¢ bedzie wewnetrznej przemianie katechi-
zowanego.

Niezaleznie jednak od stycznosci, a tym bardziej, przy organicznym
zespoleniu katechezy doswiadczenia religijnego i przepowiadania oredzia
chrzescijanskiego, katecheza wspoélczesna wigzac sie w duzej mierze z na-
uczaniem i wychowaniem, przekracza ich zakres?2?. Umieszczona w kon-
tekécie Zycia spoleczno-kulturowego, w pewnej mierze odwolywac sie
bedzie do tworczej mysli ludzkiej, ktéra ja warunkuje, ale zwigzana
z Kosciolem, w nim znajdzie swoje pelne uzasadnienie. Wystarczajacycn
uzasadnien katechezie nie moze podaé¢ ani filozofia, psychologia, socjo-
logia, pedagogika i dydaktyka ani teologia ogolna. Katecheza musi sie
opiera¢ na glebokim studium wlasnym, ktére zajmie si¢ problemami re-
ligii, uwarunkowan historycznych i $rodowiskowych wiary, trescig i je-

29 %V Esser, G. Negri. L’incontro personale con Dio nella nouva catechesi.
Torino 1970 5. 133-137.
27 “F, Pajer. La catechesi come tesimornianza. Torino 1968 s. 158 nn.
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zykiem katechezy. Doceniajac wktad wielu wspélczesnych dyscyplin w roz-
woju katechezy, trzeba podkresli¢ potrzebe teologii katechetycznej, teo-
logii na uzytek katechezy.

3. KATECHEZA PROPOZYCJI RELIGIJNEJ

W kierunku kerygmatycznym problem tresci zostal potraktowany jako.
weztowy. Od tej pory tresé i jej przekaz nalezg do istotnych zagadnierr
katechetycznych. Pomimo jednak zgodnoSci odnosnie znaczenia tresci
istniejg wspolczesnie réine podejscia, gdy chodzi o jej przekaz. Takie
rozne stanowiska dajg sie zauwazy¢ w katechezie propozycji religijne]
1 kerygmy chrzescijanskiej.

Katecheza w pierwszym ujeciu zajmowalaby sie rozwojem réznych.
religii, wspOlnymi ich tresciami i wartosciami w Zyciu osobowym 1 spo-
tecznym. Treé¢ katechezy nie stanowilaby okreslonego systemu, ale byla-
by raczej luzng synteza wartosci zaczerpnietych z kultury, religii i obja-
wienia. Skladalaby sie ona nie tyle z hierarchicznie ustawionych wiado-
mosci, ile raczej z elementéw neutralnych. Katecheza w przekazie tresci
mialaby zachowa¢ postawe obiektywng, bez angazowania osobistego i su-
gerowania wybranych wartosci. Znaczenie tresci neutralnych polegaloby
na tym, ze dawalyby one mozliwosci szerokiego otwarcia sie na rzeczy-
wistosé i wyrabialyby postawe religijng oparta na wlasnym wyborze.

Katecheza w drugim ujeciu zajelaby sie ukazywaniem Objawienia
skierowanego do okreslonych os6b i grup spolecznych, przez ktére Bog
odstania swojg zbawczg inicjatywe i plany wobec ludzkosci. W podawa-
niu treSci wskazywalaby na wartosci wybrane przez Boga, zawarte w Bi-
blii, stanowigce jedng historie zbawienia, w réznorodnosci stéw i zdarzen.
Tego rodzaju katecheza, w przeciwienstwie do katechezy propozycji, pod-
kreslajacej charakter informacyjny, bylaby katechezg formacyjng, w kto-
rej duza role odgrywa wplyw osobowy i wspélnetowy okreslonego wy-
znania.

Byloby rzeczg niebezpieczng ksztaltowaé Swiatopoglad religijny i wy-
rabia¢ postawe wiary, bez otwarcia sie na caloksztalt rzeczywistosci, przy
przekazie jednego tylko systemu tresci. Jednakze z drugiej strony sama
tylko analiza zagadnien religijnych nie tworzy jeszcze katechezy, ktora
z natury swojej posiada charakter formacyjny. Katecheza w sensie ana-
lizy religijnej bylaby zdolna wyksztalci¢ grupe znawcow religii, ale jezeli
chodzi o uformowanie ludzi zyjacych wiara, konieczne jest oddzialywanie
wychowawcze okreslonego Kosciola. Wazng jest rzecza, by katecheza roz-
wijata sie¢ po linii propozycji, przekazujgc wiele réznorodnych tresci, do
ktorych katechizowany moze sie osobiscie odnies¢ i dokonywaé wlasnego
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wyboru. Biorgc jednak pod uwage trudnosci w dokonywaniu wyboru,
wskazana bylaby pomoc katechetyczna w postaci pewnego ukierunkowa-
nia podawanych tresci.

Wobec tego nalezaloby wspoétczesnie zaproponowaé katecheze, ktéra
by zawierata zaré6wno propozycje religijng i kerygme chrzescijanska, roz-
norodno$¢ tresci, jej chrystocentryczne ustawienie, otwarcie sie katechi-
zowanego i wplyw kierunkowy katechety. Przez propozycje religijng ka-
techeza otwieralaby sie na wspolczesny swiat i rozwijajace sie w nim re-
ligie, a przez kerygme chrzescijanskg rozwijalaby swiatopoglad i postawe
chrzescijanska.

Reasumujgc dotychczasowe rozwazania mozna stwierdzi¢, ze dyskusja
otwarla katechezie szerokie perspektywy, podkreslitla jej wartos¢ w swie-
cie wspotczesnym i wskazala na wlasciwe Srodowisko rozwoju i dziatania.
Trudno byloby dzisiaj inaczej poja¢ katecheze jak tylko w wieloSci jej
wymiaréw. Katecheza pluralistyczna nie traci swej identycznosci, ale ja
podtrzymuje i umacnia.

DISCUSSION UPON THE ESSENCE AND DIMENSIONS
OF CATECHESIS IN WESTERN EUROPE

Summary

Nowadays, catechesis became one of the main problems of contemporary life.
Several people express theiz opinions upon this subject, gradually exposing the deep
content it embodies, The group the of scholars, who carry out a serious research
in order to arrive at the essence of catechesis, grows more and more, howevez,
individual authors stress different points. It is enough to mention here J. Jungmann,
Jh. Colomb, B. Dreher, H. Halbfas, E. Alberich :and A. Exeler, as people authorita-
tive in catechesis, to become convinced that approach towardo Catechesis is serious,
but varied at 'the same time. Catechetic symposium organized by Popal Salesian
University in 1971, during which laymen and priests, representatives of secular
didactics and catechesis, catholics and non-catholics expressed theiz opinions, con-
tributed vasthy to deepening of the essence of catechesis. M. Bertini, G. Milanesi
and G. Santomauro payed close attention to the psychological and sociological di-
mensions of catechesis. The support of pedagogical and didactic dimensions was
stressed by L. Borghi, L. Radice, V. Vinay, A. Agazzi and G. Bertin. According to
A. Mancini, G. Groppo, V. Vinay and A. Monast the most essential dimension in
catechesis would, however, be the theological dimension. It would be a dangerous
thing to reduce catechesis to one dimension only; on the contrary, the serious
treatment of it requires looking at its essence tough multitude of dimensions. In
Such a formulation, catechesis, being, the evangelization of the world, would be
psychologically and sociologically iconditioned, and would realize the aim of meeting
with God through teaching, upbringing, and evangelic prophesying.



